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 اللغة العربيةفي صعىبات تعلن قائوة الذراسات العربية  
كود 

 الدراسة
 ملاحظات الدولة عنوان الرسالة اسم الباحث

 علً الله عبد 1
 .البرعً محمود

 تعلم صعوبات لعلاج محوسب برنامج فاعلٌة
 .الأساسً الثالث الصؾ طلبة لدى المراءة

فلسطٌن 
4102 

 

دعاء عبدالله  2
 دوٌكات

 المراءة تعلٌم فً محوسب تدرٌبً برنامج ثر
 السادس الصؾ طلبة تحصٌل على والكتابة

 .التعلم صعوبات ذوي من الأساسً

  4102الأردن 

عبٌر عمر  3
 المصري

 صعوبات علاج فً التعلٌمٌة الأناشٌد توظٌؾ أثر
 الرابع الصؾ طالبات لدى النحوٌة المواعد

 .خانٌونس محافظة فً الأساسً

  4102ؼزة 

 المشكلات حل على المدرة على لائم برنامج فاعلٌة لندوز محمود 4
 ذوي تلامٌذ لدى المرائً الأداء تؤهٌل فً

 .المراءة تعلم صعوبات

الجزائر 
4102 

 

 الحلٌم عبد حسٌن 5
 .خلٌل حسٌن

 إستراتٌجٌة على لائم تعلٌمً برنامج فاعلٌة
 طلبة لدى الكتابة عسر لعلاج المتعددة الحواس

 .المصادر ؼرؾ

فلسطٌن 
4141 

 

أحمد كمال لرنً  6
 سٌد

 النمو نظرٌات بعض على لائم تدرٌسً نموذج
 المرحلة تلامٌذ لدى المراءة تعلم صعوبات لعلاج

 الابتدائٌة

  4102مصر

محً الدٌن فواز  7
 العلً

فاعلٌة برنامج تدرٌبً فً تحسٌن المراءة الجهرٌة 
لدى التلامٌذ ذوي صعوبات تعلم المراءة فً ضوء 

 نظرٌة الذكاءات المتعددة.

  4102دمشك

أحمد عبد الظاهر  8
 عزت عبد الظاهر

فاعلٌة برنامج لعلاج صعـوبات تعلم المـراءة لدى 
تلامٌذ الصؾ الأول الإعدادى باستخدام مدخلى 

 التعرؾ والفهم.

  4102مصر

أمٌمة رٌاض  9
 الصادق

فاعلٌة استخدام استراتٌجٌات متعددة لعلاج 
تلامٌذ الصؾ  ىصعوبات تعلم المراءة والكتابة لد
 الخامس الابتدائً.

  4101مصر

صلاح تنزٌل  11
 الدٌن

 راءةلما تًرمها نلتحسٍ تربوي برنامج فاعلٌة
 زكربم ملتعلا تباوصع ذوي ذلتلامٍا ديل لكتابةوا

 ريبح بمحلٍة لصبابًا

السودان 
4102 

 

 عبد ناجى حنان 11
 النعٌم

 التحلٌل استراتٌجٌة باستخدام برنامج فاعلٌة
 المراءة صعوبات لعلاج المورفولوجً

  4102مصر

سٌد  دالٌا محمود 12
 .طعٌمة

علاج فىِ فاعلٌة برنامج لائم على التكامل الحسً 
. صعوبات تعلم المراءة والكتابة لدى الأطفال

 دكتوراه

  4102مصر 

  4102 مصرفاعلٌة برنامج لائم على التعلٌم المدمج لتحسٌن سمٌرة سعٌد  13
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مهارات الإملاء لدى ذوي صعوبات التعلم فى  عبدالؽنً داود.
 المرحلة الإعدادٌة "

السٌد  ًسٌد جارح 14
 ًٌوسؾ الجارح

فاعلٌة برنامج لتنمٌة مهارات الأداء البصري و 
صعوبات تعلم المراءة  الإدران الصوتً فً علاج

 والكتابة لدى الأطفال

  4112مصر 

أثر برنامج تدرٌبً فً تنمٌة مهارة الكتابة لدى  شاهر فلاح العوٌد 15
الصؾ الخامس عٌنة من طلبة صعوبات التعلم فً 
 الأساسً فً الأردن

  4102الأردن 

 أحمد سٌد صبري 16
 عكاشة حسن

 فً الابتكاري التفكٌر لتنمٌة كورت برنامج فاعلٌة
 الأطفال لدى التعلم صعوبات بعض علاج

  4112مصر

 الشبراوي محمد 17
 حسانٌن أحمد

صعوبات  علاج فً الذات إدارة فنٌات استخدام
 الأطفال لدى المراءة تعلم

  4102مصر

محمد عبدالرحمن  18
 كناعنة

 كمساعدة المصورة الحروؾ استراتٌجٌة فاعلٌة
 لدى المتشابهة العربٌة اللؽة حروؾ تعلم فً تذكر

 الأردن فً التعلم صعوبات ذوي الطلبة

الأردن 
 م4102

 

 عبد فإاد محمد 19
 حسنٌن السلام

 علاج فى العمل عادات على لائم برنامج فاعلٌة
 الأطفال لدى الأكادٌمٌة التعلم صعوبات بعض

  4102مصر

 مهارات لتنمٌة التواصلً المدخل على لائم برنامج محمد مجدي عٌد 21
 ذوي الابتدائٌة المرحلة تلامٌذ لدى التحدث

 التعلم صعوبات

  4140مصر 

 عبد أحمد محمد 21
 مملد العال

 علاج فً ذاتًٌّا المُنظََّم التعلم استراتٌجٌات استخدام
 المتفولٌن لدى العربٌة اللؽة تعلم صعوبات بعض

 .عملًٌّا

  4102مصر 

وجٌه المرسً أبو  22
 لبن

 فى الكمبٌوتر باستخدام ممترح برنامج فاعلٌة
 تلامٌذ لدى المراءة تعلم صعوبات بعض علاج

 اللفظى العمى ذوى الابتدائى الثالث الصؾ

  4104مصر

 محمد محمد كرم ولاء 23
 الإزمازي

 بعض علاج فً المعنى على المائم التعلم استخدام
 وتحسٌن الأطفال لدى الأكادٌمٌة التعلم صعوبات

 الاجتماعً تفاعلهم

  4102مصر

ٌاسمٌن عبدالكرٌم  24
 الدٌري

 الاستراتٌجٌات على لائم تدرٌبً برنامج فعالٌة
 المعرفً التمثٌل مستوى تنمٌة فً المعرفٌة
 فً التعلم صعوبات ذوي التلامٌذ لدى للمعلومات

 .المرائً الفهم

دمشك 
41402 

 

دراسة حول المشكلات السلوكٌة والأكادٌمٌة لدى  فاطمة الحسٌكً 25
ذوي صعوبات التعّلم وحاجاتهم الإرشادٌة فً 

 المراءة والكتابة

سورٌة الشمال 
 المحرر
4140 

 

مها سلامة حسن  26
 نصر

 مهارتً تنمٌة فً المتماٌز التعلٌم استخدام فاعلٌة
 الابتدائً الثانً الصؾ تلامٌذ لدى والكتابة المراءة

 .العربٌة اللؽة ممرر فً

  4102ؼزة

حاج محمد نور  27
 الدٌن

صعوبات تعلم الكتابة لدى تلامٌذ الصنة الخامسة 
 ابتدائً

جامعة لاصدي 
 مرباح ورللة

4102 
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فتحً أبكر احمد  28
 سٌل بارد

تواجه تعلٌمها مهارة الكتابة والصعوبات التً 
وتعلمها بالصؾ الأول  فً مرحلة الأساس 

 بالمجتمعات متعددة اللؽات

  4102السودان

شلابً عبد  29
 الحفٌظ

الجزائر  اختبار لعسر المراءة لأطفال المرحلة الابتدائٌة
4102 

 

علٌاء بنت عمٌل  31
 بن سالم باعمر

أثر استراتٌجٌة المراءة الموجهة فً تحسٌن 
المرائً لدى طالبات الصؾ الخامس مهارات الفهم 

الأساسً ذوات صعوبات المراءة فً محافظة 
 ظفار بسلطنة عمان

 

  4102عمان 

فاعلٌة التعلٌم المتماٌز فً تحسٌن تحصٌل اللؽة  كرم مفٌد صٌام 31
العربٌة لدى طلبة الصؾ الخامس الأساسً من 

ذوي صعوبات التعلم ووالع تنفٌذ المعلمٌن للتعلٌم 
 المتماٌز

  4102الأردن 

خالد فتح الله علً  32
 الحوصلً

تصمٌم برنامج تدرٌبً لمعلمً اللؽة العربٌة 
وتحدٌد مدى فاعلٌته فً علاج صعوبات التعلم 
لمهارتً المراءة والكتابة تطبٌما على معلمً 
 مرحلة التعلٌم الأساسً بؤمانة العاصمة صنعاء

أم درمان 
4102 

 

استراتٌجٌة متكاملة لتعلٌم مهارتً المراءة  فاعلٌة ولٌد محمد أبوالٌزٌد 33
والكتابة باللؽة العربٌة لتلامٌذ ذوي صعوبات 

 التعلم المرحلة الابتدائٌة بالكوٌت

الكوٌت 
4102 

 

ناجح علً  34
 الخوالدة

فاعلٌة برنامج تعلٌمً لائم على استراتٌجٌة 
التدرٌس التبادلً لتنمٌة مهارات الفهم المرائً لدى 

عوبات التعلم بالمرحلة الأساسٌة فً تلامٌذ ذوي ص
 الأردن

  4112الأردن 

 سٌؾ شاٌع دانة 35
 شاٌع هادي

 الهاجري

الفروق بٌن التمٌٌم التملٌدي والتمٌٌم الدٌنامٌكً فً 
تشخٌص صعوبات تعلم المراءة لدى تلامٌذ 

 المرحلة الابتدائٌة بمملكة البحرٌن

  4102البحرٌن

 أبو محمد حنان 36
 عمرة

 لدى النحو تعلم صعوبات لعلاج ممترح برنامج أثر
 بؽزة الأساسً السادس الصؾ طلبة

  4101ؼزة 

 إبراهٌم سمٌة 37
 الشٌزاوي

 التفاعلٌة السبورة باستخدام محوسب برنامج فاعلٌة
 الطالبات لدى المرائٌة الطلالة مهارات تنمٌة فً

 عمان بسلطنة التعلم صعوبات ذوات

  4141عمان 

 أحمد بنت روان 38
 عوض بن

 الجوهً

 مهارات تنمٌة على المراءة فً مكثؾ برنامج أثر
 المراءة صعوبات ذوات طالبات لدى المراءة

 الدمام فً الابتدائٌة بالصفوؾ

فلسطٌن 
4141 

 

أمانً جورج  39
 رزق

 خفض فى دٌفٌز رون برنامج استخدام فاعلٌة
 أطفال لدى( الدٌسلكسٌا) المرائى العسر مشكلة

 المصرى المجتمع فى الابتدائٌة المرحلة

  4101مصر 

 حمد بنٌه الله عبد 41
 مرهان بن

 العجمً

 الطلبة لدى الكتابً التعبٌر فً الشائعة الأخطاء
 المرحلة فً التعلم صعوبات وذوي العادٌٌن

 الكوٌت دولة فً المتوسطة

الكوٌت 
4112 
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المراءة لذوي الأسالٌب والاستراتٌجٌات فً تدرٌب  فاطمة الحسٌكً 41
 صعوبات التعلم

سورٌة الشمال 
 المحرر
4140 

 

 محمد محمد عمٌلً 42
 .موسى أحمد

 اللؽة فً الإلكترونٌة المراءة أنشطة استخدام أثر
 والكتابٌة المرائٌة المهارات تنمٌة على العربٌة

 الخامس الصؾ تلامٌذ لدى اللؽوي والتحصٌل
 المرائً العسر ذوي)  الموهوبٌن الابتدائً

 (.والكتابً

  4100مصر 

 محمد صبحً رشا 43
 .الله عبد

 بعض لتنمٌة الصوتً الوعً فً تدرٌبً برنامج
 المرحلة تلامٌذ لدى والكتابة المراءة مهارات

 .التعلم صعوبات ذوي الموهوبٌن الابتدائٌة

  4102مصر 

مروان أحمد  44
 السمان

 الدماغ إلى المستند التعلم نظرٌة على لائم برنامج
 المرحلة تلامٌذ لدى المراءة صعوبات لعلاج

 الابتدائٌة

  4102مصر 

نحمده محمد حسن  45
 محم

 تعلم صعوبات خفض فً النشط التعلم فاعلٌة
 الابتدائٌة المرحلة تلامٌذ من عٌنة لدى المراءة

السعودٌة 
4104 

 

 المنعم عبد سناء 46
 .رجب

 المراءة صعوبات بعض لعلاج ممترح برنامج
 تلامٌذ لدى الفونولوجً الوعً وتنمٌة الجهرٌة

 .الابتدائً السادس الصؾ

  4112مصر 

 محمود السعٌد 47
 .العرالً السعٌد

 الحدٌثة التمنٌات ضوء فً لائم ممترح برنامج
 العربٌة واللؽة الرٌاضٌات تعلم صعوبات لعلاج
 الطائؾ بمدٌنة المتوسطة المرحلة طلاب لدى

 .السعودٌة العربٌة بالمملكة

السعودٌة 
4101 

 

 صعوبات لعلاج المدمج التعلم على لائم برنامج نهى ساهر سعٌد 48
 .الابتدائٌة المرحلة تلامٌذ لدى المراءة تعلم

  4141مصر  

 حسٌن محمد آلاء 49
 .الحربً

 اللؽوي التواصل مدخل على لائم ممترح برنامج
 المرحة تلامٌذ لدى المراءة تعلم صعوبات لعلاج

 .الكوٌت بدولة التعلم صعوبات ذوي الابتدائٌة

الكوٌت 
4102 

 

 زكرٌا أحمد 51
 .حجازي

 ؼرفة أنشطة على لائم تدرٌبً برنامج فعالٌة
 لدى والكتابة المراءة مهارات لتنمٌة المصادر

 .التعلم صعوبات ذوي التلامٌذ

السعودٌة 
4102 
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          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 ( 6) :     كىد انذساعخ      

ًَىرج رذسَغٍ لبئى ػهً ثؼض َظشَبد انًُى نؼلاج صؼىثبد رؼهى : ػُىاٌ انذساعخ

 انمشاءح نذي رلايُز انًشزهخ الاثزذائُخ 

 أؽّذ وّبي لشٟٔ ع١ذ: اعى انجبزث

 ِقش: انًكبٌ

 6106َ انغُخ:

ػلاط فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح ٌذٜ رلا١ِز اٌقفٛف اٌضلاصخ ا٤ٌٚٝ ثبٌّشؽٍخ  هذف انذساعخ:

 الاثزذائ١خ فٟ مٛء ٔظش٠بد إٌّٛ.

 :عخيغزخهص انذسا-2

 أدواد انذساعخ: -3

 :ثبٌقفٛف اٌضلاصخ ا٤ٌٚٝ الاثزذائ١خ اخزجبس رؾخ١قٟ ٌزؾذ٠ذ فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح-أ

ؽ١ش أػذ اٌجبؽش اخزجبسا ٌم١بط اٌغبٔت اٌقٛرٟ، ٚآخش ٌم١بط اٌغبٔت اٌىزبثٟ ِٓ      

 اٌقؼٛثبد.

 لبئّخ ثقؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح .-ة
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ا٦هبس اٌؼبَ ٌٍّٕٛرط اٌزذس٠غٟ ٚخطٛارٗ، ِغّٛػخ اٌذسٚط اٌزطج١م١خ، ٚاٌزٟ ِٓ خلاٌٙب -ط

 ٌمشاءح ِٓ خلاي إٌّٛرط اٌزذس٠غٟ.رؼبٌظ فؼٛثبد رؼٍُ ا

 انصؼىثبد انًغزهذفخ: -4

قف اٌضبٌش اعزٙذفذ اٌذساعخ ػلاط ِغّٛػخ ِٓ فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح ٌذٜ رلا١ِز اٌ     

 :فؼٛثخ ٟٚ٘ فؼٛثبد إٌطك ، فؼٛثبد اٌفُٙ( الاثزذائٟ، )فؼٛثبد اٌزؼشف،

 . اٌؾشف ؽىً رؼشف -0

 .اٌؾشف فٛد رؼشف -6

 .رٛاعذ٘ب ِٛامغ ؽغت ِخزٍفخ أؽىبي فٟ اٌٙغبئ١خ اٌؾشٚف رؼشف -3

 .اٌؾىً فٟ اٌّزّبصٍخ اٌىٍّبد رؼشف -4

 .اٌؾشٚف ِٓ وٍّخ رشو١ت -5

 ٚاٌطبء، اٌزبء: ِضً ِٓ اٌّخشط فٟ اٌّزمبسثخ أٚ اٌقٛد فٟ اٌّزؾبثٙخ اٌؾشٚف ٔطك -6

 .ئٌخ...  ٚاٌىبف ٚاٌمبف ٚاٌضبء، ٚاٌغ١ٓ ٚاٌضاٞ، ٚاٌزاي

 .سعّب اٌّزؾبثٙخ اٌؾشٚف ث١ٓ ٚوزبثخ ٔطمب اٌز١١ّض -7

 .اٌط٠ٍٛخ اٌؾشوبد ِغ اٌىٍّبد ٔطك -8

 .اٌغ١بق خلاي ِٓ اٌىٍّخ ِشادف رؾذ٠ذ -9

 .اٌّقٛسح دلاٌزٙب خلاي ِٓ اٌغًّ ِؼٕٝ رؾذ٠ذ -01

 .ِف١ذح عٍّخ رى٠ٛٓ -00

 .اٌّمشٚء فٟ ا٤ؽذاس رشر١ت -06

 .٠مشءْٚ ٌّب اٌشئ١غ١خ ا٤فىبس اعزخلاؿ -03

 .ٌٍّمشٚء اٌؼبِخ اٌفىشح رؾذ٠ذ -04

 .ٌٍّمشٚء عذ٠ذ ػٕٛاْ رؾذ٠ذ -05

 انًُىرج انزذسَغٍ نؼلاج صؼىثبد رؼهى انمشاءح: -5

٘ٛ ّٔٛرط ٌؼلاط فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح لبئُ ػٍٝ ثؼل ٔظش٠بد إٌّٛ اٌّؼشفٟ،    

 :وّب ٠ٍٟ ٤عظ ثٕبئٗ اٌجبؽش ػشكٚ

رؾذ٠ذ فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح اٌزٟ رٛاعٗ رلا١ِز اٌقف اٌضبٌش الاثزذائٟ، اٌزٟ  أولا:

 ؽُذدد فٟ أ٘ذاف إٌّٛرط اٌزذس٠غٟ.
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رؾذ٠ذ ا٤عظ ٚاٌزٛعٙبد اٌزذس٠غ١خ ِٓ خلاي دساعخ هج١ؼخ ٔظش٠بد إٌّٛ  ثبَُب:

ٔظش٠خ  –ٔظش٠خ ف١غٛرغىٟ  –اٌّؼشفٟ )ٔظش٠خ عبْ ث١بع١ٗ فٟ إٌّٛ اٌّؼشفٟ 

 قٙب ٚرّؾ١قٙب.ثشٚٔش( ٚفؾ

 الاعزؼبٔخ ثّغّٛػخ ِٓ الاعزشار١غ١بد ٚأعب١ٌت اٌزؼٍُ إٌّبعجخ. ثبنثب:

رشعّخ ٘زٖ ا٤عظ ٚاٌزٛعٙبد ئٌٝ خطٛاد ئعشائ١خ رذس٠غ١خ رغُٙ فٟ ػلاط  ساثؼب:

 فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح، ٟٚ٘ ػٍٝ اٌٛعٗ اٌزبٌٟ: 

 كًب َهٍ: ورسذدد انخطىاد انزذسَغُخ الإخشائُخ نهًُىرج انًمزشذ،        

انخطىح الأونً: رهُئخ انًزؼهًٍُ وإثبسح رفكُشهى اعزؼذادًا نهزذسَت ػهً انزغهت ػهً 

 ٚرٌه ِٓ خلاي:صؼىثبد انمشاءح، 

 .ئصبسرُٙ ٔؾٛ اٌقؼٛثخ اٌّغزٙذف اٌزقذٞ ٌٙب ر١ّٙذاً ٌؼلاعٙب - أ

٠غزخذَ اٌّؼٍُ أٔؾطخ رؼ١ّ١ٍخ ) ئصبسح ا٤عئٍخ اٌّزٕٛػخ( لاعزذػبء خجشاد اٌّزؼ١ٍّٓ   - ة

 اٌغبثمخ اٌّزقٍخ ثّب ٠ش٠ذ أْ ٠ذسة رلا١ِزٖ ػ١ٍٗ.

٠ز١ؼ اٌّؼٍُ اٌفشفخ ٌٍّزؼ١ٍّٓ ١ٌؼجشٚا ػٓ سغجبرُٙ ِٚلاؽظبرُٙ ؽٛي ِب ٠مذَ ٌُٙ ِٓ  -ط

 .أٔؾطخ ٚرذس٠جبد، ٠ٕٚبلؾُٙ فٟ رٌه ٠ٚؾفضُ٘ ٠ٚؾغؼُٙ ػٍٝ اٌزؼٍُ

 انخطىح انثبَُخ: انزؼهى يٍ خلال يًبسعخ انًسغىعبد:

 اٌّؼٍُ ثب٦عشاءاد اٌزذس٠غ١خ اٌزب١ٌخ: ٚفٟ ٘زٖ اٌخطٛح ٠مَٛ

٠مذَ أٔؾطخ رؼ١ّ١ٍخ ٠ّبسعٙب اٌّزؼٍُ ثٕفغٗ ِغ ا٤ؽ١بء اٌّؾغٛعخ اٌزٟ ٠غزط١غ أْ  - أ

 .٠زؼبًِ ِؼٙب ثؾٛاعٗ ف١شا٘ب ٠ٍّٚغٙب ٠ٚزؼشف خقبئقٙب ٠ٚغزّغ ئٌٝ ِغ١ّبرٙب 

ٍٝ ٠مذَ اٌّؼٍُ ِٛالف رؼ١ّ١ٍخ رذفغ اٌّزؼ١ٍّٓ ٌٍّؾبسوخ فٟ اٌمشاءح ٚاٌزذس٠ت ػ - ة

 .اوزغبة ِٙبسارٙب

٠مغُ اٌّؼٍُ اٌخجشح اٌزؼ١ّ١ٍخ ئٌٝ ِٙبَ ٚرى١ٍفبد ٚٚاعجبد؛ أٞ ٠ؾٍٍٙب ئٌٝ أعضائٙب  -ط

  .اٌّىٛٔخ ٌٙب ٠ٚشرجٙب ِٕطم١ب ٠ٚذسة رلا١ِزٖ رذس٠غ١ب ػٍٝ ِّبسعزٙب ٚاوزغبثٙب

 انخطىح انثبنثخ: انزًثُم شجه انسغٍ نهًبدح انًمشوءح )رمذَى انًغبػذح وانذػى(:

 ثب٦عشاءاد اٌزب١ٌخ: اٌّؼٍُ ٟ ٘زٖ اٌخطٛح ٠مَٛف ٚ   

٠غزخذَ فٛسا ٚسعِٛب ٌٍؾشٚف ِٕفشدح أٚ فٟ ِٛامغ ِخزٍفخ ِٓ اٌىٍّخ،  - أ

 ِضلا. ِٚخططبد ر١ٕ٘خ ٥ٌفىبس اٌشئ١غ١خ ٚاٌفشػ١خ

اعزخذاَ إٌّبلؾخ ٚاٌؾٛاس ٚاٌزفى١ش ثقٛد ػبي ٚاعزشار١غ١خ اٌزفق١ً ٚاٌزٛم١ؼ،  - ة

 .ر١غ١بد اٌزٟ ٔقذ ػ١ٍٙب ٔظش٠بد إٌّٛ اٌّؼشفٟ .... ئٌخ ِٓ ا٤عب١ٌت ٚالاعزشا
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الأزمبي ِٓ ِغبػذح ا٢خش٠ٓ اٌّزّضٍخ فٟ رٛع١ٙبد اٌّؼٍُ ٚئسؽبدارٗ أٚ اٌزؼبْٚ ِغ  -ط

ا٤لشاْ ئٌٝ ِغبػذح اٌزاد اٌزٟ رزّضً فٟ ِّبسعخ اٌّزؼ١ٍّٓ ٌٍّٙبَ اٌزؼ١ّ١ٍخ فٟ فٛسح 

ذ اٌّزؼٍّْٛ ػٍٝ أٔفغُٙ فٟ ِّبسعخ أٔؾطخ فشد٠خ ٠ىٍفُٙ ثٙب اٌّؼٍُ ٠ٚزبثؼٙب، ٕٚ٘ب ٠ؼزّ

 .اٌزؼٍُ

 .٠مَٛ اٌّؼٍُ ثزىشاس اٌزذس٠ت ػٍٝ ِب عجك أْ لذِٗ ٌٍّزؼ١ٍّٓ  -د

 ساثؼب: خطىح انزًثُم انشيضٌ أو انًدشد نهًؼهىيبد انًمذيخ:

 ٚفٟ ٘زٖ اٌخطٛح ٠مَٛ اٌّؼٍُ ثب٦عشاءاد اٌزذس٠غ١خ اٌزب١ٌخ:   

اٌزؼشف ٚإٌطك ٚاٌفُٙ( ثؾىً ِجبؽش ِٓ ٠ذسة اٌّزؼ١ٍّٓ ػٍٝ ِٙبساد اٌمشاءح )  - أ

 .خلاي الارقبي اٌّجبؽش ثبٌٕـ اٌّمشٚء

 خبيغب: خطىح انزىنُف )انزؼهى انًذيح(:

 ٚفٟ ٘زٖ اٌخطٛح ٠مَٛ اٌّؼٍُ ثب٦عشاءاد اٌزذس٠غ١خ اٌزب١ٌخ:

ٌّب وبْ ٘إلاء اٌزلا١ِز ِٓ رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ ٠ؾزبعْٛ ئٌٝ أعب١ٌت رذس٠غ١خ ِؼ١ٕخ  - أ

اٌّؼٍُ اٌزؼٍُ ِٓ خلاي اٌّؾغٛط ٚؽجٗ اٌّؾغٛط ٚ٘ٛ ِب اعزخذِٗ فٟ وأْ ٠غزخذَ 

اٌخطٛاد اٌغبثمخ ٚرٌه ِٓ لج١ً رىشاس اٌّشاْ ٚاٌزذس٠ت، ثب٦مبفخ ئٌٝ اعزخذاَ 

الارقبي اٌّجبؽش ثبٌشِٛص اٌٍغ٠ٛخ ِٓ ؽشٚف ٚوٍّبد ٚعًّ؛ أٞ ٠غّغ ث١ٓ ا٤ؽ١بء 

١ِزٖ ٠ٚؾبٚسُ٘ ٠ٚشثو ث١ٓ اٌّؾغٛعخ ٚؽجٗ اٌّؾغٛعخ ٚاٌشِٛص اٌٍغ٠ٛخ، ٠ٕٚبلؼ رلا

اٌشِٛص ٚأفٛارٙب ِغزؼ١ٕب ثبٌّٕبرط اٌزٟ رغغذ٘ب؛ أٞ ٠غؼً اٌزؼٍُ ِؾغٛعب ٠ٕٚٛع 

 فٟ أعب١ٌت ػشمٗ ٌٍّؼٍِٛبد فجؼنٙب ٠ىْٛ ٌفظ١بً ٚ اٌجؼل ا٢خش ثقش٠ًب.

٠غزخذَ اٌّؼٍُ أعب١ٌت اٌزؼض٠ض إٌّبعجخ ٌز١ٌٛذ اٌذافؼ١خ ٌذٜ اٌّزؼ١ٍّٓ ٚدفؼُٙ ٔؾٛ  -ة

 .فٟ  اٌمشاءحاٌّؾبسوخ 

٠غزخذَ اٌزذس٠ت اٌؼلاعٟ اٌفشدٞ ِغ اٌّزؼ١ٍّٓ اٌز٠ٓ ِب صاٌٛا ٠ؼبْٔٛ فؼٛثخ فٟ  -د

 .اٌمشاءح ِٚٙبسارٙب ِٓ رؼشف ٚٔطك ٚفُٙ

 عبدعب: خطىح انزمىَى:

 ٚفٟ ٘زٖ اٌخطٛح ٠ّبسط اٌّؼٍُ ا٦عشاءاد اٌزذس٠غ١خ اٌزب١ٌخ:

ثُٙ ػ١ٍٗ فٟ اٌخطٛاد ٠مذَ أٔؾطخ رؼ١ّ١ٍخ رذفغ اٌّزؼ١ٍّٓ ئٌٝ رطج١ك ِب رؼٍّ - أ ٖٛ ِٚب دسًّ

 ثمخ.اٌغب

٠ؼذ رذس٠جبد ئمبف١خ ِزقٍخ ثبٌقؼٛثخ اٌّغزٙذف اٌزقذٞ ٌٙب ٚػلاعٙب ٠ٚىٍف   - ة

 .رلا١ِزٖ ثٙب
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 –رخزٍف ِٓ ِزؼٍُ ٢خش هجمب ٌّغزٛاٖ  –٠ؼذ اٌّؼٍُ ٚاعجبد ِٕض١ٌخ ِٚٙبَ رؼ١ّ١ٍخ  -ط

رى١ٍفبد ٠ٛصػٙب ػ١ٍُٙ فٟ ٠ٚزبثؼٙب ثبعزّشاس، ٚلذ ٠ىٍفُٙ ثٕؾبه ِٕضٌٟ ٠ٕفز فٟ فٛسح 

 ٔٙب٠خ اٌؾقخ، ٠ٕٚبلؾُٙ ف١ّب رٛفٍٛا ئ١ٌٗ فٟ ثذا٠خ اٌؾقخ اٌمبدِخ.

فٟ ؽبٌخ ٚعٛد ِزؼ١ٍّٓ لا ٠ضاٌْٛ ٠ٛاعْٙٛ فؼٛثخ فٟ أصٕبء اٌمشاءح أٚ أخطبء فٟ  -د

رٕف١ز اٌٛاعجبد إٌّض١ٌخ؛ ِّب ٠ؼٕٟ أُٔٙ ٌُ ٠ىزغجٛا اٌّٙبسح اٌزٟ رُ اٌزذس٠ت ػ١ٍٙب، 

عٍغبد ػلاع١خ لذ رىْٛ فشد٠خ أٚ عّبػ١خ ؽغت ٔٛع اٌقؼٛثخ ِٚغزٜٛ  ٠خقـ اٌّؼٍُ

 اٌّزؼ١ٍّٓ، 

 الأَشطخ انزؼهًُُخ نهًُىرج انزذسَغٍ ووعبئهه.-6

٠زنّٓ إٌّٛرط اٌزٞ رمذِٗ اٌذساعخ اٌؾب١ٌخ ِغّٛػخ ِٓ ا٤ٔؾطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ ٠ّىٓ أْ    

 ٌقفٛف اٌضلاصخ ا٤ٌٚٝ، ٟ٘:رغُٙ فٟ ػلاط فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح اٌزٟ رٛاعٗ رلا١ِز ا

o  رق١ُّ ثطبلبد رؼ١ّ١ٍخ خبفخ ثىً فؼٛثخ لشائ١خ، ٚثى١ف١خ اٌزغٍت ػ١ٍٙب ِٓ خلاي ِب

خٍـ ئ١ٌٗ اٌجبؽش ِٓ ئعشاءاد ٚرٛع١ٙبد رذس٠غ١خ ِغزٕذح ئٌٝ ٔظش٠بد إٌّٛ 

 اٌّؼشفٟ.

o  ٟب ٚاٌّزمبسثخ ٔطمبً لاعزخذاِٙب ف ًّ رق١ُّ ثطبلبد خبفخ ثبٌؾشٚف اٌّزؾبثٙخ سع

ن( ٚاٌؾشٚف  –ت اٌّزؼ١ٍّٓ ػٍٝ ٔطك اٌؾشٚف اٌّزمبسثخ ٔطمبً ِٓ ِضً )ق رذس٠

ب ِٓ ِضً )ط  ًّ ظ( ثب٦مبفخ ئٌٝ ثطبلبد ٌجؼل وٍّبد  –ػ، ه  –اٌّزؾبثٙخ سع

إٌـ ٚعٍّٗ ٚأفىبسٖ ِٕٚبلؾزٙب لجً ثذا٠خ اٌزذس٠ظ )رؾم١مبً ٌّجذأ رٛظ١ف اٌٛعبئً 

 رؼٍُ اٌمشاءح(ٚاٌذػبئُ اٌزؼ١ّ١ٍخ وٛٔٙب رغُٙ فٟ ػلاط فؼٛثبد 

o  رق١ُّ ثطبلبد رؼ١ّ١ٍخ ٌٍزذس٠ت ػٍٝ أفٛاد اٌؾشٚف ٚسثو اٌقٛس ثبٌؾشٚف

 .ٚثبٌىٍّبد إٌّطٛلخ

o  رق١ُّ ثطبلبد ثب٤عئٍخ اٌّخزٍفخ ٚاٌزذس٠جبد اٌزٟ رزٕبٚي اٌقؼٛثبد اٌمشائ١خ ٚا٦عبثخ

 .ػٕٙب

o .رٕظ١ُ ِغبثمبد ؽٛي أفنً ٔطك ٌٍؾشٚف ٚاٌىٍّبد ٚؽٛي أفنً لشاءح 

o ؼ١ٍّٓ ئٌٝ ِغّٛػبد )رؾم١مبً ٌّجذأ اٌزؼب١ٔٚخ ٚمشٚسح اٌزؾبسو١خ رمغ١ُ اٌّز

الاعزّبػ١خ اٌفبػٍخ فٟ أصٕبء اٌزؼٍُ، ٚرٕظ١ُ أٔؾطخ رؼ١ّ١ٍخ ٠ّبسعٙب اٌّزؼٍّْٛ خبسط 

 .اٌقف

o  ئػذاد ِغشؽ١خ ٚأٔؾطخ رّض١ٍ١خ ؽٛي اٌؾشٚف أٚ ئػذاد أغ١ٕخ ٌٍؾشٚف اٌٙغبئ١خ

ا٤غ١ٕخ ِقؾٛثخ ثقٛسح وً ؽشف رغبػذ اٌّزؼ١ٍّٓ ػٍٝ رؼشفٙب، ٚ رىْٛ ٘زٖ 

 ِٚغغُ ٌٗ، .... ئٌخ، ثب٦مبفخ ئٌٝ أٌؼبة إٌطك ٚا٤ٌؼبة اٌؾف١ٙخ.

 انىعبئظ انزؼهًُُخ انًغزخذيخ فٍ انزذسَظ ثبنًُىرج:-7
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ٕ٘بن ِغّٛػخ ِٓ اٌٛعبئو اٌزىٌٕٛٛع١خ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ ٠ّىٓ أْ رغزخذَ فٟ اٌزذس٠ظ ِٓ    

 خلاي إٌّٛرط اٌمبئُ ػٍٝ ٔظش٠بد إٌّٛ اٌّؼشفٟ ٌؼلاط فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح، ٟ٘:

أعٙضح اٌؼشك ثبٌقٛد ٚاٌقٛسح )اٌؼشٚك اٌزؼ١ّ١ٍخ ِٓ خلاي عٙبص اٌؼشك فٛق  - أ

 .اٌشأط(

ٍؾشٚف ٚاٌىٍّبد ٠غزخذِٗ اٌّزؼٍّْٛ ثقٛسح فشد٠خ ثؼذ عٙبص وّج١ٛرش ٔبهك ٌ -ة

 .اٌزذس٠ت ػٍٝ رؼشف اٌؾشٚف ٚٔطمٙب ٚثؼل وٍّبد إٌـ اٌّمشٚء

ؽشائؼ ثٛسث٠ٕٛذ، ٟٚ٘ رزنّٓ أؽىبي اٌؾشٚف اٌٙغبئ١خ ِٕفشدح ِٚزقٍخ ٚثؼل  -ط

 .اٌىٍّبد اٌزٟ ثٙب ؽشٚف ِزمبسثخ ِخشعب أٚ ِزؾبثٙخ سعّب.... ئٌخ

زخذَ فٟ اٌزذس٠ت ػٍٝ إٌطك، ٚلذ رىْٛ ثقٛد اٌّؼٍُ أٚ ِغغلاد فٛر١خ، ٚرغ -د

 ثقٛد أؽذ ا٤لشاْ ِٓ غ١ش رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ.
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  انجُبَبد الأعبعُخ:-1

 (7)    كىد انذساعخ

فبػ١ٍخ ثشٔبِظ رذس٠جٟ فٟ رؾغ١ٓ اٌمشاءح اٌغٙش٠خ ٌذٜ اٌزلا١ِز رٚٞ  ػُىاٌ انذساعخ:

 مٛء ٔظش٠خ اٌزوبءاد اٌّزؼذدح. فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح فٟ

 ِؾٟ اٌذ٠ٓ فٛاص اٌؼٍٟ: اعى انجبزث

 دِؾك انًكبٌ:

 َ                     اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ6105 انغُخ:

 اعزٙذفذ اٌذساعخ ِب ٠ٍٟ: أهذاف انذساعخ:-2

ئػذاد ثشٔبِظ رغش٠جٟ ٌزؾغ١ٓ اٌمشاءح اٌغٙش٠خ ٌذٜ اٌزلا١ِز رٚٞ فؼٛثبد رؼٍُ  

 ٔظش٠خ اٌزوبءاد اٌّزؼذدح.اٌمشاءح فٟ مٛء 

ل١بط فبػ١ٍخ اٌجشٔبِظ اٌزذس٠جٟ فٟ رؾغ١ٓ اٌمشاءح اٌغٙش٠خ ٌذٜ اٌزلا١ِز رٚٞ  

 فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح

  يغزخهص انذساعخ:-3

٘ذفذ اٌذساعخ ئٌٝ رؼشف فبػ١ٍخ اٌجشٔبِظ اٌزذس٠جٟ فٟ رؾغ١ٓ اٌمشاءح اٌغٙش٠خ ٌذٜ رٚٞ 

اٌزوبءاد اٌّزؼذدح ٌذٜ رلا١ِز اٌقف اٌشاثغ ا٤عبعٟ ُ اٌمشاءح فٟ مٛء ٔظش٠خ ؼٍفؼٛثبد ر

 ثّذ٠ٕخ دِؾك.

ر١ٍّزا 366ر١ٍّزا ٚر١ٍّزح ِٓ أفً  31ٚأعش٠ذ اٌذساعخ ػٍٝ ػ١ٕخ ِٓ اٌزلا١ِز لٛاِٙب 

ٚر١ٍّزح، ٚاعزخذَ اٌجبؽش ِغّٛػخ ِٓ ا٤دٚاد. ٚثؼذ رٕف١ز اٌجشٔبِظ رج١ٓ أٔٗ فبػً فٟ ر١ّٕخ 

 ء اٌزلا١ِز.ِٙبساد اٌمشاءح اٌغٙش٠خ ٌذٜ ٘إلا

 اعزخذَ اٌجبؽش ِغّٛػخ ا٤دٚاد اٌزب١ٌخ: أدواد انذساعخ:-4

 اخزجبس اٌّقفٛفخ اٌّززبثؼخ )سافٓ(.-أ
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 ِم١بط رمذ٠ش اٌخقبئـ اٌغٍٛو١خ ٌٍزلا١ِز رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ.-ة

 اخزجبس ِٙبساد اٌمشاءح اٌغٙش٠خ.-ط

 ( ٌٍزوبءاد اٌّزؼذدح.Teeleلبئّخ ر١ٍٟ )-د

 ٚدسٚعٗ اٌزطج١م١خاٌجشٔبِظ اٌّمزشػ  

 ٖ- 

 اعزهذف انجبزث رًُُخ انًهبساد انزبنُخ:انصؼىثبد انًغزهذفخ: -5

 :انزؼشف يهبساد -أولاً 

 .اٌغٍّخ ٚرؼشف اٌىٍّخ رؼشف 

 .اٌؾشٚف ٔطك ث١ٓ اٌقٛرٟ اٌز١١ّض 

 .اٌؾشٚف أؽىبي ث١ٓ اٌجقشٜ اٌز١١ّض 

 .٠ٚغش عٌٙٛخ فٟ اٌّىزٛثخ ثبٌشِٛص اٌقٛر١خ اٌشِٛص سثو 

 .اٌٙغبئ١خ اٌؾشٚف رؼشف 

 :انصسُر انُطك يهبساد -ثبَُبً

 .اٌّشلمخ ٚا٤فٛاد اٌّفخّخ ا٤فٛاد ٔطك 

 .اٌّشلمخ ٚا٤فٛاد اٌّفخّخ ا٤فٛاد ث١ٓ اٌز١١ّض 

 .ٛسحغٙاٌّ ٚا٤فٛاد اٌّّٙٛعخ ا٤فٛاد ث١ٓ اٌز١١ّض 

 .اٌّزٛعطخ ٚا٤فٛاد اٌشخٛح ٚا٤فٛاد اٌؾذ٠ذح ا٤فٛاد ث١ٓ اٌز١١ّض 

 :انطلالخ يهبساد -ثبنثبً

 .ربِخ فٛسح فٟ اٌغًّ ٔطك 

 .رىشاس دْٚ اٌّغزّش ا٤داء 

 .خٛف أٚ خغً دْٚ صمخ فٟ ا٤داء 

 .اٌىٍّخ ئٌٝ أوضش أٚ ؽشف ئمبفخ ػذَ 

 .ٚاٌزىشاس ٚاٌؾزف ا٦ثذاي ػذَ 

 .اٌّؼٕٝ ئرّبَ ػٕذ اٌٛلف ؽغٓ 

 انجشَبيح انزذسَجٍ:-6
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 انىعبئم والأدواد انًغزخذيخ فٍ انجشَبيح:-8
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 التمويم المستخدم في البرنامج:-9

 اعزخذاَ اٌجبؽش ٔٛػ١ٓ ِٓ اٌزم٠ُٛ، ّ٘ب:        

٠ٚغشٜ فٟ أصٕبء رذس٠ظ اٌجشٔبِظ، ٚ٘ٛ ػجبسح ػٓ رذس٠جبد  انزمىَى انزكىٍَُ انجُبئٍ:-أ

ِشؽ١ٍخ رؼمت وً عٍغخ ِٓ عٍغبد اٌجشٔبِظ، ٌزؼشف ِذٜ رؾق١ً اٌزلا١ِز ٌٍّٙبساد اٌزٟ 

 رزنّٕٙب اٌغٍغخ.

٠ٚزُ فٟ ٔٙب٠خ اٌغٍغبد اٌزذس٠ج١خ ٌٍجشٔبِظ، ٚرٌه ِٓ خلاي رطج١ك  انزمىَى انُهبئٍ:-ة

 ٚثطبلخ سفذ ا٤خطبء. اخزجبس ِٙبساد اٌمشاءح اٌغٙش٠خ

 



50 
 

 

 

 

 



51 
 

 

 



52 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



53 
 

 

 

 

 



54 
 



55 
 

 



56 
 



57 
 



58 
 

 

 



59 
 

 

 

 

 

 



60 
 

 



61 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



62 
 

 

 

 

 



63 
 

 

 

 



64 
 

o 

o 

o 



65 
 

 

 

 



66 
 

دنندلز

 

 

 



67 
 



68 
 



69 
 

 

 

 

 

 



70 
 



71 
 

          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 (   11 ) :     كىد انذساعخ      

: ػُىاٌ انذساعخ

: اعى انجبزث

 ِقش: انًكبٌ

 6106َ انغُخ:

 هددذف انذساعددخ:

 

 :عخيغزخهص انذسا-2

  

 

 أدواد انذساعخ: -3

- 

- 

- 

- 

- 



72 
 

- 

 انصؼىثبد انًغزهذفخ: -4

قف اٌشاثغ اعزٙذفذ اٌذساعخ ػلاط ِغّٛػخ ِٓ فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح ٌذٜ رلا١ِز اٌ     

 الاثزذائٟ ِٓ رٚٞ فؼٛثبد رؼٍُ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، ٟٚ٘ فؼٛثخ: 

 اٌمشاءح أصٕبء أؽشف صلاصخ ِٓ ا٤وضش اٌىٍّبد ثؼل ٔطك -

 .اٌمشاءح اصٕبء ا٤ؽشف اٌّزؾبثٙخ اٌىٍّبد ث١ٓ اٌزفشلخ -

 .اٌمشاءح أصٕبء ِذ ثٙب اٌزٟ ٌٍىٍّبد ثبٌٕغجخ ٚرٌه اٌّذ ٌؾشف إٌّبعت اٌطٛي ٔطك -

ً  ٚاٌّإٔش اٌّزوش ثٕٛػ١ٗ ٌٍّفشد اٌطفً اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

 .اٌٍغخ فٟ ثٕٛػ١ٗ اٌّفشد اٌفبػً ِغ  اٌّنبسع ٌٍفؼً اٌطفً اعزخذاَ -

ً ، ثٕٛػ١ٗ اٌفبػً ِغ اٌّبمٟ ٌٍفؼً اٌطفً اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً  ثٕٛػ١ٗ اٌّفشد ا٤ِش ٌفؼً اٌطفً اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب ً  ع١ٍّب  . فؾ١ؾب

 (.ِٛسفٌٛٛع١خ ٚؽذاد) ِؼٕٝ ٌٙب فغ١شح ٚؽذاد ئٌٝ ٚرؾ١ٍٍٙب ا٤فؼبي رشو١ت -

ً  اٌغش ٌؾشٚف اٌطفً اعزخذاَ ِٙبسح ر١ّٕخ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ فؾ١ؾب

 .اٌؼطف ؽشٚف اعزخذاَ -

 .رض١ٕزٗ ثؼذ( ِإٔش، ِزوش) ثٕٛػ١ٗ اٌّفشد الاعُ ٌٛاؽك ئدسان -

ً  عّؼٗ ثؼذ اٌّفشد الاعُ( ٌٛاؽك) ٔٙب٠بد ئدسان - ً  ِزوشا   عّؼب  .عبٌّب

ً  عّؼٗ ثؼذ اٌّفشد الاعُ( ٌٛاؽك) ٔٙب٠بد ئدسان - ً   عّؼب ً  ِإٔضب  .عبٌّب

 .ثٕٛػ١ٗ اٌغبٌُ ٚاٌغّغ اٌّضٕٟ ػٍٟ اٌذاٌخ ا٤عّبء لشاءح -

ً  اٌّنبسع اٌفؼً اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

 .ا٤ِش ٤فؼبي اٌغ١ٍُ الاعزخذاَ -

ً  اٌّزىٍُ مّبئش اٌطفً اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً  اٌّخبهت مّبئش اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ فؾ١ؾب

 . اٌّخبهت مّبئش ئدسان -

ً  اٌغبئت مّبئش اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً ( ٘ٓ، ُ٘) اٌغبئت م١ّشٞ اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

 .اٌغٍّخ داخً اٌنّبئش اعزخذاَ -

 .اٌغٍّخ داخً اٌنّبئش اعزخذاَ -

ً  ا٦ؽبسح أعّبء اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً  ا٦ؽبسح أعّبء اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً  اٌٍّى١خ ػٍٟ اٌذاٌخ اٌىٍّبد اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً  اٌٍّى١خ مّبئش اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب
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ً  اٌٍّى١خ مّبئش اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً  اٌّزقٍخ اٌغش ؽشٚف اعزخذاَ - ً  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً ( اٌزٟ، اٌزٞ) اٌّٛفٌٛخ ا٤عّبء اعزخذاَ - ُ  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً ( اٌٍزبْ، اٌٍزاْ) اٌّٛفٌٛخ ا٤عّبء اعزخذاَ - ُ  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً ( ا٣ٌرٟ، اٌز٠ٓ) اٌّٛفٌٛخ ا٤عّبء اعزخذاَ - ُ  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

ً  ا٦ؽبسح أعّبء، اٌّٛفٌٛخ ا٤عّبء اعزخذاَ - ُ  اعزخذاِب  .اٌٍغخ فٟ ع١ٍّب

 انجشَبيح انؼلاخٍ: -5

عٍغخ اٌٙذف ِٕٙب ػلاط 35رق١ُّ ِغّٛػخ ِٓ اٌغٍغبد اٌؼلاع١خ ثٍغ ػذد٘ب  رُ

فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح اٌزٟ رٛفٍذ ئ١ٌٙب اٌجبؽضخ، ٟٚ٘ ِشفمخ فٟ ِلاؽك ٘زا 

 .اٌجؾش

 .فُُبد انجشَبيح واعزشارُدُبره-6

-  

-  

 اٌزؼٍُ ثبٌّٕٛرط -

-  

 اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ -

-  

 :جشَبيحانىعبئظ انزؼهًُُخ انًغزخذيخ فٍ انزذسَظ ثبن-7

ٕ٘بن ِغّٛػخ ِٓ اٌٛعبئو اٌزىٌٕٛٛع١خ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ ٠ّىٓ أْ رغزخذَ فٟ اٌزذس٠ظ ِٓ    

 ٌؼلاط فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح، ٟ٘: اٌجشٔبِظ اٌّمزشػخلاي 

 .أعٙضح اٌؼشك ثبٌقٛد ٚاٌقٛسح  - ة

عٙبص وّج١ٛرش ٔبهك ٌٍؾشٚف ٚاٌىٍّبد ٠غزخذِٗ اٌّزؼٍّْٛ ثقٛسح فشد٠خ ثؼذ  -ة

 .اٌزذس٠ت ػٍٝ رؼشف اٌؾشٚف ٚٔطمٙب ٚثؼل وٍّبد إٌـ اٌّمشٚء

 .ؽشائؼ ثٛسث٠ٕٛذ -ط

ذ رىْٛ ثقٛد اٌّؼٍُ أٚ ِغغلاد فٛر١خ، ٚرغزخذَ فٟ اٌزذس٠ت ػٍٝ إٌطك، ٚل -د

 ثقٛد أؽذ ا٤لشاْ ِٓ غ١ش رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ.
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          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 ( 12كىد انذساعخ: )       

: ػُىاٌ انذساعخ

: اعى انجبزث

 : ِقشانًكبٌ

 دوزٛساٖ                      6107َ انغُخ:

 هذف انذساعخ:

. 

 يغزخهص انذساعخ:-2

J.C. Raven

 أدواد انذساعخ: -3

J.C. Raven
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. 

  انصؼىثبد انًغزهذفخ:-4

ٌذٜ رلا١ِز اٌقف  ٚاٌىزبثخ اعزٙذفذ اٌذساعخ ػلاط ِغّٛػخ ِٓ فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح     

 اٌشاثغ الاثزذائٟ، ٟٚ٘:

 .اٌٙغبئ١خ اٌؾشٚف ٚوزبثخ ٔغخ -

 .ٚؽىٍٙب اٌٙغبئ١خ اٌؾشٚف أفٛاد رؼٍُ -

 .ؽىلًا  اٌّزؾبثٙخ اٌٙغبئ١خ اٌؾشٚف ٚوزبثخ لشاءح -

 .فٛربً اٌّزؾبثٙخ اٌؾشٚف ٚوزبثخ لشاءح -

 .اٌمق١شح اٌنجو ثؾشوخ اٌؾشٚف فٛد ٚر١١ّض لشاءح -

 .اٌّّذٚد اٌؾشف ٚوزبثخ لشاءح -

 (.اٌّنؼف) اٌّؾذد اٌؾشف ٚوزبثخ لشاءح -

 .اٌغبوٓ اٌؾشف ٚوزبثخ لشاءح -

 .اٌّشثٛهخ ٚاٌٙبء اٌّشثٛهخ ٚاٌزبء اٌّفزٛؽخ اٌزبء ٚوزبثخ لشاءح -

 .ٚإٌْٛ اٌز٠ٕٛٓ ٚوزبثخ لشاءح -

 . ٚا١ٌبء ا١ٌٍٕخ ا٤ٌف ٚوزبثخ لشاءح -

 .ث١ّٕٙب ٚاٌز١١ّض اٌؾّغ١خ ٚاٌلاَ اٌمّش٠خ اٌلاَ ٚوزبثخ لشاءح -

 .اٌّٙضح وزبثخ ِٛامغ ػٍٝ اٌزؼشف -

 .ِؼٕب٘ب ٌزغ١١ش اٌىٍّخ ِٓ ؽشف ٚاعزجذاي ٚئمبفخ ؽزف -

 .اٌؾشٚف ِٓ اٌىٍّبد رى٠ٛٓ -

 .ؽشٚف ئٌٝ اٌىٍّبد رؾ١ًٍ -

 (.اٌقٛر١خ اٌّمبهغ ِضط)اٌىٍّبد رى٠ٛٓ -

 .ا٤عّبء ٚوزبثخ لشاءح -

 .ا٤ِش ٚاٌفؼً اٌّنبسع، ٚاٌفؼً اٌّبمٟ، اٌفؼً ٚوزبثخ لشاءح -

 .ٌغٍّخ اٌّىٛٔخ اٌىٍّبد لشاءح -

 .اٌىزبثخ ٚرٕظ١ُ رٕغ١ك -

 .عًّ ػذح ٚوزبثخ لشاءح -

 .ٚئِلاؤ٘ب اٌٍفظ١خ اٌغٍّخ رٙغئخ -

 (.اٌىٍّخ ِنبد) اٌمشائٟ اٌفُٙ -

 (اٌىٍّبد ِشادف) اٌمشائٟ اٌفُٙ -

 (.ٚفّٙٙب عٍّخ لشاءح)اٌمشائٟ اٌفُٙ -
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 (.ٚفّٙٗ إٌـ لشاءح) اٌمشائٟ اٌفُٙ -

 (.عٍّخ ئٔؾبء) اٌىزبثٟ اٌزؼج١ش -

 (.عًّ ػذح ئٔؾبء) اٌىزبثٟ اٌزؼج١ش -

 .ٚوزبثزٙب اٌزشل١ُ ػلاِبد ػٍٝ اٌزؼشف -

1- 

6-  

3- 

4- 

5- 

6- 

7- 

8- 
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9- 

01- 

00- 

06- 

13- 

04- 

05-  

06- 

07- 

08- 

09- 

61- 

60- 

22- 

63- 

64-  

65- 

66- 

67-  

68- 

69- 

33- 

30- 

36- 

33- 
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 Eye – Motor Coordination 

Figure – Ground Perception

 Position in Space 

 Copy the shape: 

 Localization of Tactile Stimulation :

 Finger Identification:

 Graphesthesis

 Vestibular 

 Proprioceptive 
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Reinforcement

Positive Reinforcement

Negative Reinforcement: 

- 

- 

- 

Shaping

Modeling

Simulation 

Educational stories 

Playبع  الل  

Promptingوالتلمين

 Physical Prompt،

Hand Over Hand:

 

Partial Physical Prompt
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Verbal Prompt 

Imitation Prompt

Sign Prompt

Gestural Prompt

 Task analysisالمهمة

:Feed back

 :Group Discussionالمنالشات الجماعية والحوار المفتوح  -01

 Time-out:

Rehearsal:

Home work :

: Role playingالدور

Brain Storming:

 أساليب التمويم :
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 مرحلة 

لـليـالتح  

 _ 

 _

 

 

 

 

 

 _

 _

 

 _
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          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 (   14 ) :     كىد انذساعخ      

:ػُىاٌ انذساعخ

 

 ٟاٌغ١ذ ٠ٛعف اٌغبسؽ ٟع١ذ عبسؽ       اعُ اٌجبؽش: 

 ِقش: انًكبٌ

 6119َ انغُخ:

 هددذف انذساعددخ:

 :عخيغزخهص انذسا-2
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 أدواد انذساعخ: -3

 تطلبت إجراءات الدراسة استخدام الأدوات الأربع التالٌة:    

 ممٌاس تشخٌص صعوبات تعلم المراءة والكتابة )إعداد الباحث(. -0

 (. 4112ممٌاس المستوى الاجتماعً الالتصادي للأسرة )عبد العزٌز الشخص،  -4

 ب(. 0222ممٌاس ستانفورد بٌنٌه للذكاء )إعداد لوٌس كامل ملٌكه،  -2

 البرنامج التدرٌبً )إعداد الباحث(. -2

 انصؼىثبد انًغزهذفخ: -4

رٚٞ ٌذٜ رلا١ِز  اٌمشاءح ٚاٌىزبثخاعزٙذفذ اٌذساعخ ػلاط ِغّٛػخ ِٓ فؼٛثبد رؼٍُ      

ئ١خ ٌٍجشٔبِظ اٌّغزخذَ فؼٛثبد رؼٍُ اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٚلذ رُ ف١بغزٙب فٟ ؽىً أ٘ذاف ئعشا

 ٌؼلاعٙب، ٟٚ٘:

  أن ٌحدد الطفل الكلمات التً لها نفس الإٌماع عندما تعرض علٌه مع كلمات أخرى
 لها إٌماع مختلؾ. 

  .أن ٌنتج الطفل / ٌنطك كلمات لها نفس إٌماع كلمات سمعها من لبل 

  . أن ٌمثل الطفل كل كلمة فً الجملة بمكعب ٌشٌر إلٌها 

  . أن ٌحلل الطفل الكلمة إلً المماطع المكونة لها 

  . أن ٌستنتج الطفل الكلمة بعد استماعه للمماطع المكونة لها 

  . أن ٌحدد الطفل الصوت الأول من الكلمة 

  . أن ٌفصل / ٌحذؾ الطفل الأصوات الأولى من الكلمات عن معانٌها 

  . أن ٌحدد الطفل الصوت الأخٌر فً الكلمة 

 طفل الكلمة إلى مجموعة الأصوات المكونة لها . أن ٌحلل ال 

  . أن ٌدمج الطفل مجموعة من الأصوات لتكوٌن كلمة لها معنى 

  . أن ٌكون الطفل كلمات جدٌدة بحذؾ صوت أو إضافة صوت إلى الكلمة الأصلٌة 

  ، أن ٌختار الطفل الكروت التً تمثل الحروؾ وفماً لأصواتها )مفتوحة ، ومضمومة 
 . )ومكسورة 

 .أن ٌسمً الطفل أصوات الحروؾ الهجائٌة 

  الباء ......( .  –أن ٌختار الطفل الحروؾ وفماً لأسمائها )الألؾ 
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  . أن ٌسمى / ٌمرأ الطفل أسماء الحروؾ الأبجدٌة عندما تعرض علٌه 

  أن ٌختار الطفل تتابع من صوتٌن عندما ٌعرض علٌه المعلم مجموعة من أربعة
 كروت تمثل أصوات الحروؾ.

  أن ٌمرأ / ٌسمى الطفل تتابع من صوتٌن عندما ٌعرض علٌه المعلم كرتٌن ٌمثلان
 هذٌن الصوتٌن.

  أصوات عندما تعرض علٌه فى مجموعة  2 – 2أن ٌختار الطفل كلمة مكونة من
 كلمات .   2 – 2من 

  أصوات عندما تعرض علٌه .  2 – 2أن ٌمرأ الطفل كلمة مكونة من 

 ها معنى عندما تعرض علٌه مكتوبة على كارت. أن ٌمرأ الطفل كلمات لٌس ل 

  كلمات.  2أن ٌطابك الطفل بٌن كلمة وكلمة مماثلة فً مجموعة من 

  أن ٌطابك الطفل بٌن الحروؾ المفردة وما ٌماثلها من حروؾ على كروت الكلمات
 وفك أصواتها. 

  . أن ٌرتب الطفل مجموعة من الحروؾ لتكوٌن كلمة فً وجود صورة هذه الكلمة 

  . أن ٌكمل / ٌكتب الطفل الحرؾ النالص فً كلمة 

  . ًأن ٌتهجى الطفل الكلمات التً تملى علٌه لفظٌا 

  . "أن ٌمسن الطفل الملم بشكل صحٌح "المبضة الملماطٌة الثلاثٌة 

  أن ٌمسن الطفل بؤصابعه )السبابة ، والإبهام ، والوسطى( على الملم بشكل مناسب
 مرتكزاً بٌده على الورلة . 

  . ) أن ٌمسن الطفل الملم بمرونة )دون التوتر والضؽط بعضلات الأصابع عل الملم 

 .أن ٌرسم الطفل شكل الدائرة  

 .أن ٌرسم الطفل شكل المربع 

  أن ٌرسم الطفل شكل المثلث. )حٌث أن ضبط الطفل لكتابة الخطوط بؤشكالها
ً كتابة الطفل المختلفة، وكذلن ضبط الزواٌا الخاصة بالأشكال الهندسٌة؛ ٌسهم ف

 للحروؾ والكلمات بسهوله ودلة(

  . أن ٌكون الطفل حروؾ التهجئة من الأشكال التً تعطى له 

  أن ٌكتب الطفل حروؾ التهجئة من نموذج 

  . أن ٌكتب الطفل حروؾ التهجئة التً ٌملٌها المعلم علٌه 

  . أن ٌكتب الطفل الكلمات التً أمامه على الكارت 

 التً ٌملٌها المعلم علٌه .  أن ٌكتب الطفل الكلمات 

  . أن ٌنظم الطفل كتابته للكلمات والحروؾ وكذلن المسافات بٌنهما بطرٌمة متناسمة 
 اما الأهداؾ المهارٌة، فهً:

 أن ٌنطك الطفل الكلمات ذات الإٌماع المتماثل بطرٌمة صحٌحة .  .0
أن ٌضع الطفل المكعبات فً الاتجاه من الٌمٌن إلى الشمال لتمثٌل الكلمات فً  .4

 الجملة. 
 أن ٌصفك الطفل بعدد المماطع فً الكلمة .  .2

 أن ٌستنتج الطفل الكلمات من خلال مماطعها فى ألل زمن ممكن .  .2
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 أن ٌعزل الطفل الصوت الأول من الكلمة فى أسرع ولت ممكن .  .2
 رة فى نطك الكلمات الجدٌدة .أن ٌكتسب الطفل المها .2
 أن ٌحدد الطفل الصوت الأخٌر من الكلمة فى أسرع ولت ممكن . .2

أن ٌضع الطفل المكعبات التى تمثل الأصوات فى الاتجاه من الٌمٌن إلى الشمال )اتجاه  .2
 المراءة والكتابة( . 

 أن ٌشٌر الطفل إلى أشكال الضمة ، والفتحة، والكسرة على الحروؾ.  .2
 أن ٌسمى الطفل أصوات الحروؾ خلال ثلاث ثوانٍ من عرضها علٌه .  .01

 أن ٌختار الطفل الحروؾ وفماً لأسمائها فً أسرع ولت ممكن بدون مساعدة .  .00
 أن ٌسمى الطفل الحروؾ خلال ثلاث ثوانٍ من عرضها علٌه.  .04
 أن تكتسب تسمٌة الطفل للأصوات السرعة والطلالة. .02
 لٌة نطماً صحٌحاً . أن ٌنطك الطفل الكلمات اللادلا .02
 أن ٌضع الطفل الكلمات إلى جانب ما ٌماثلها فً أسرع ولت ممكن .  .02

 أن ٌطابك الطفل الحروؾ بالترتٌب فً الاتجاه من الٌمٌن إلى الشمال.  .02
 أن ٌرتب الطفل الحروؾ فً الاتجاه من الٌمٌن إلى الشمال .  .02
 أن ٌكتب الطفل الحرؾ النالص فً الكلمة .  .02
 الأصوات نطماً سلٌماً وتحوٌلها إلى حروؾ .  أن ٌنطك الطفل .02
أن ٌضع الطفل الملم بٌن أصابع السبابة والإبهام والوسطى)المبضة الملماطٌة  .41

 الثلاثٌة (.  
أن ٌرتكز الطفل بٌده التً ٌكتب بها على الورلة مع تثبٌت الورلة بالٌد الأخرى  .40

 . 

 أن ٌرسم الطفل الأشكال الهندسٌة دون رفع الملم عن الورلة .  .44
 أن ٌتتبع الطفل بؤصبعه أشكال حروؾ التهجئة. .42
 أن ٌرتب الطفل الأشكال فً الاتجاه الصحٌح لتكوٌن الحروؾ .  .42
 أن ٌملد الطفل حروؾ التهجئة خطوة خطوة فً الاتجاه الصحٌح .  .42
 أن ٌكتب الطفل الحروؾ الأبجدٌة بدلة .   .42

ٌكتب الطفل الكلمات إملائٌا بشكل صحٌح فً الاتجاه من الٌمٌن إلى الشمال  أن .42
 . 

أن ٌكتب الطفل حروؾ الكلمات بشكل متناسب، مع ترن مسافة بممدار حرؾ بٌن 
 كل كلمة

 انجشَبيح انؼلاخٍ: -5.
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 والفنيات المستخدمة في البرنامج : الاستراتيجيات-6

ٌعتمد البرنامج المستخدم فً الدراسة الحالٌة على العدٌد من الفنٌاات والإساتراتٌجٌات  

 جٌات والفنٌات المستخدمة فً الدراسة فٌما ٌلً: التعلٌمٌة وٌمكن إجمال الإستراتٌ

                    Self Monitoring إستراتٌجٌة مرالبة الذات     .0

  إستراتٌجٌة التشابه الجزئى )طرٌمة الممارنة وإبراز الفارق( .4

Contrast Method                               Compare – 

  Handwriting Strategiesإستراتٌجٌات لصعوبات تعلم الكتابة الٌدوٌة   .2

   Spelling Strategiesالإستراتٌجٌات العلاجٌة لصعوبات تعلم التهجئة    .2

 Task Analysis أسلوب تحلٌل المهمة      .2

 Reinforcement فنٌة التعزٌز      .2

 Modelingفنٌة النمذجة            .2

 Chaining    فنٌة التسلسل         .2

 Shaping     فنٌة التشكٌل              .2

 Prompting. فنٌة الحث )التلمٌن( 01

 Prompt Fading. الاستبعاد التدرٌجً للحث  00    

 . الإستراتٌجٌات العلاجٌة لصعوبات تعلم الكتابة الٌدوٌة. 2

 .   Board Activitiesأنشطة السبورة  -أ

 حركات الدلٌمة للكتابة توفٌر مواد أخرى لممارسة ال -ب

Position and Holding pencil وضع الجسم ولبضة الملم   -ج 

  Paperالورق  -د

  Stencils and Templatesاستخدام لوالب ونماذج بارزة  -هـ

 :    Tracingالتفاء الحرؾ أو تتبعه -و

   Lined Paperالورق المخطط أو تخطٌط الورق  -ز

   Letter Difficulty Levelوؾ حسب درجة صعوبتها التدرٌب علً كتابة الحر -ح

   Verbal Cuesاستخدام الدلالات اللفظٌة المنطولة  -ط

   Words and Sentencesاستخدام الكلمات والجمل  -ي
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 . الإستراتٌجٌات العلاجٌة لصعوبات تعلم الكتابة الإملائٌة )التهجئة(: 2

 فً التهجئة  تطرٌمة جونسون وماٌكلبس -

وهنااان العدٌااد ماان الإجااراءات العلاجٌااة الواجااب إتباعهااا عنااد تعلااٌم الأطفااال ذوي        

 صعوبات تعلم التهجئة ومن هذه الإجراءات ما ٌلً: 

ب علي الإدران السمعي وذاكرة نطك الحروف -أ   التدرُّ

ب علي الإدران البصري وذاكرة الحروف -ب  التدرُّ

لتهجئةاستخدام الأسلوب متعدد الحواس في ا-ج

 :جشَبيحانىعبئظ انزؼهًُُخ انًغزخذيخ فٍ انزذسَظ ثبنعبدعب:

Data show

 عبثؼب: رمىَى انجشَبيح:
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          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 ( 15) :     كىد انذساعخ      

انكزبثخ نذي ػُُخ يٍ طهجخ صؼىثبد أثش ثشَبيح رذسَجٍ فٍ رًُُخ يهبسح : ػُىاٌ انذساعخ

  انزؼهى فٍ انصف انخبيظ الأعبعٍ فٍ الأسدٌ

 ؽب٘ش فلاػ اٌؼ٠ٛذ: اعى انجبزث

 ا٤سدْ: انًكبٌ

 6103َ انغُخ:

 ئٌٝ ر١ّٕخ ِٙبسح اٌىزبثخ ٌذٜ رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ ثبعزخذاَ ثشٔبِظ رذس٠جٟ هذف انذساعخ:

 :عخيغزخهص انذسا-2

 أدواد انذساعخ: -3

ِم١بط فؼٛثبد اٌزؼٍُ ٌّٙبساد اٌىزبثخ ا٤عبع١خ ٌطٍجخ رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ. ئػذاد  - أ

 اٌجبؽش.
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 اد اٌزٙغئخ ٌطٍجخ رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ. ئػذاد اٌجبؽش.ِم١بط فؼٛثبد اٌزؼٍُ ٌّٙبس - ة

ِم١بط فؼٛثبد اٌزؼٍُ ٌّٙبساد اٌزؼج١ش اٌىزبثٟ ٌطٍجخ رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ. ئػذاد  - د

 اٌجبؽش.

 ِم١بط فؼٛثبد اٌزؼٍُ فٟ اٌىزبثخ إٌٙبئ١خ ٌطٍجخ رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ. ئػذاد اٌجبؽش. - س

 لبئّخ ثقؼٛثبد رؼٍُ اٌىزبثخ.  - ط

اٌزذس٠جٟ ٚا٤ٔؾطخ اٌّغزخذِخ فٟ عٍغبد اٌجشٔبِظ ٌز١ّٕخ ِٙبساد اٌىزبثخ. اٌجشٔبِظ  - ػ

 ئػذاد اٌجبؽش.

 انصؼىثبد انًغزهذفخ: -4

ٚرنّٓ اٌجشٔبِظ ػلاط ِغّٛػخ ِٓ فؼٛثبد اٌىزبثخ اٌزٟ رٛاعٗ اٌزلا١ِز فٟ أصٕبء اٌىزبثخ 

 ٟ٘:ِزنّٕخ اٌّٙبساد ا٤عبع١خ، ِٚٙبساد اٌزٙغئخ ِٚٙبساد اٌزؼج١ش اٌىزبثٟ، ٚ

 هش٠مخ اٌغٍٛط ٚا٦ِغبن ثبٌمٍُ. -

 اٌؾشٚف اٌٙغبئ١خ ٚوزبثزٙب. -

 اٌؾشٚف اٌّزؾبثٙخ ٌفظب ٚوزبثخ. -

 رشو١ت وٍّخ ِٓ أؽشف ِؼطبح. -

 اٌزؾبثٗ ٚالاخزلاف ٚاٌمٍت فٟ اٌىٍّخ. -

 رؾ١ًٍ اٌىٍّبد. -

 رى٠ٛٓ ػذح وٍّبد ِٓ أؽشف ِؼطبح. -

 اٌّمبسٔخ ث١ٓ اٌىٍّبد. -

 ِىٛٔبد اٌغٍّخ اٌقؾ١ؾخ. -

 وٍّبد رشو١ت عٍّخ ِٓ -

 رؾ١ًٍ اٌغًّ ئٌٝ ِىٛٔبرٙب. -

 اعزشعبع إٌمـ فٟ اٌغٍّخ ثبٌىٍّخ إٌّبعجخ -

 اعزشعبع وزبثخ اٌىٍّبد ٚاٌغًّ -

 اٌز١١ّض ث١ٓ اٌؾشٚف اٌٙغبئ١خ وزبثخ ٚلشاءح. -

اٌز١١ّض ث١ٓ ا٤ٌف اٌّمقٛسح ٚا٤ٌف اٌّّذٚدح، ٚاٌزبء اٌّشثٛهخ ٚاٌزبء اٌّجغٛهخ  -

 أصٕبء اٌىزبثخ.

 وزبثخ عًّ فؾ١ؾخ. -

 رؼشف اٌمٛاػذ اٌجغ١طخ ٌزشو١ت اٌغٍّخ -

 وزبثخ سعبئً ٚلقـ لق١شح -

 انجشَبيح انزذسَجٍ نزًُُخ يهبساد انكزبثخ:-5
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دل١مخ، ٌز١ّٕخ ِٙبساد اٌىزبثخ 45عٍغخ رذس٠ج١خ ثٛالغ 06رىْٛ اٌجشٔبِظ اٌزذس٠جٟ ِٓ 

 ا٤عبع١خ ٚاٌّزقٍخ ثبٌزٙغئخ ٚاٌزؼج١ش اٌىزبثٟ.

 :جشَبيحانًغزخذيخ فٍ انزذسَظ ثبن والأدواد انىعبئظ انزؼهًُُخ-6

 ا٤للاَ -

 اٌقٛس -

 اٌشعِٛبد -

 اٌؾشائؼ -

 ا٤ٌٛاْ -

 اٌف١ذ٠ٛ -

 اعزشارُدُبد انزذسَظ وأعبنُجه انًغزخذيخ ثبنجشَبيح انزذسَجٍ:-7

 اٌؾٛاس ٚإٌّبلؾخ -

 إٌّزعخ -

 اٌزؼض٠ض -

 :انًغزخذو فٍ انجشَبيح  انزمىَىأعهىة -8

اٌّلاؽظخ اٌمج١ٍخ ٤داء اٌطبٌت فٟ اٌّٙبسح، ٚرُ رُ اعزخذاَ اٌزم٠ُٛ اٌمجٍٟ ِٓ خلاي   

أ٠نب اعزخذاَ اٌزم٠ُٛ اٌزى٠ٕٟٛ ِٓ خلاي هشػ ا٤عئٍخ فٟ ٔٙب٠خ وً عٍغخ رذس٠ج١خ 

ػٍٝ اٌطٍجخ رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ فٟ اٌىزبثخ؛ ٌّؼشفخ ِذٜ اعز١ؼبثُٙ ٌغٍغبد 

جؼذ٠خ ٤داء اٌجشٔبِظ. ٚأخ١شا اعزخذَ اٌجبؽش اٌزم٠ُٛ إٌٙبئٟ ِٓ خلاي اٌّلاؽظخ اٌ

 اٌطبٌت فٟ اٌّٙبسح ِٓ ؽ١ش هش٠مخ ا٤داء ٚعشػخ ا٦ٔغبص ٚدلخ ا٤داء.
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          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 (  16  ) :     كىد انذساعخ      

 صعوبات بعض علاج في الابتكاري التفكير لتنمية كورت برنامج فاعلية : ػُىاٌ انذساعخ

 الأطفال لدى التعلم

  عكاشة حسن أحمد سيد صبري: اعى انجبزث

 ِقش: انًكبٌ

 6119َ انغُخ:

( المرائاً الفهام) المراءة تعلم صعوبات بعض علاج إلى الحالٌة الدراسة تهدؾ هذف انذساعخ:
 الابتدائً باساتخدام الخامس الصؾ طلاب لدي( الكتابً التعبٌر) الكتابة تعلم صعوبات وبعض
.الابتكاري التفكٌر لتنمٌة كورت برنامج

 :عخيغزخهص انذسا-2
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 أدواد انذساعخ: -3

- 

- 

 

- 

 

- 

 

-  

-  

-  

اعزٙذف اٌجشٔبِظ اٌّمزشػ ػلاط فؼٛثبد اٌفُٙ اٌمشائٟ، ٚاٌزٟ  انصؼىثبد انًغزهذفخ: -4 

 لغّذ ئٌٝ صلاصخ أثؼبد، ٟ٘:

 فؼٛثخ اعز١ؼبة اٌىٍّبد. -

 فؼٛثخ اعز١ؼبة اٌغًّ -

 فؼٛثخ اعز١ؼبة إٌقٛؿ -

 ئمبفخ ئٌٝ فؼٛثبد اٌزؼج١ش اٌىزبثٟ اٌٛظ١فٟ.

 انؼلاخٍ:انجشَبيح  -5.
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 Reinforcement 

 Modeling 

 

 Imitation 
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Cooperative learning 

Classwide Peer Totoring

Individualization 

Diagnostic Teaching
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Task analysis

 رمىَى انجشَبيح: -9
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          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 ( 17) :     كىد انذساعخ      

 الأطفبل نذي انمشاءح رؼهى صؼىثبد ػلاج فٍ انزاد إداسح فُُبد اعزخذاو: ػُىاٌ انذساعخ

 : اعى انجبزث

 ِقش: انًكبٌ

 6105َ انغُخ:

 هددذف انذساعددخ:
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 :عخيغزخهص انذسا-2

 أدواد انذساعخ: -3

 

 

 

  

 

 

  

 فؼٛثخ: انصؼىثبد انًغزهذفخ: -4

 ؽىلا اٌّزّبصٍخ اٌؾشٚف رؾذ٠ذ . 

 ؽىلا اٌّزؾبثٙخ رؾذ٠ذ اٌؾشٚف. 

 ٗؽىلا اٌّزؾبثٙخ اٌؾشٚف ث١ٓ ٚالاخزلاف اٌؾجٗ رؾذ٠ذ أٚع. 

   اٌمشاءح فٟ ؽىلا ٚاٌّزؾبثٙخ اٌّزّبصٍخ اٌؾشٚف ػٍٝ اٌزؼشف. 

 ْؽىلا اٌّزؾبثٙخ اٌؾشٚف رؾذ٠ذ فٟ اٌزاد ئداسح ِٙبساد ا٤هفبي ٠غزخذَ أ. 

 ؽىلا اٌّزّبصٍخ رؾذ٠ذ اٌىٍّبد . 
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 ًّؽىلا اٌّزّبصٍخ رؾذ٠ذ اٌغ.  

 اٌّذ ؽشٚف رؼشف 

 اٌّؼطبح اٌىٍّبد فٟ اٌّّذٚد اٌؾشف رؾذ٠ذ 

 ٓاٌط٠ٍٛخ ٚاٌؾشوبد اٌمق١شح اٌؾشوبد اٌز١١ّض ث١ 

 اٌّشثٛهخ ٚاٌزبء اٌّفزٛؽخ اٌزبء ؽىً رؼشف 

 اٌّشثٛهخ ٚاٌزبء اٌّفزٛؽخ اٌزبء اٌز١١ّض 

 ( ٘زا) اٌّزوش ٌٍّفشد الاؽبسح اعُ رؼشف 

 (٘زٖ) اٌّإٔش ٌٍّفشد الاؽبسح اعُ رؼشف 

 ( ٘زاْ) اٌّزوش ٌٍّضٕٝ الاؽبسح اعُ رؼشف 

 ( ٘بربْ) اٌّإٔش ٌٍّضٕٝ الاؽبسح اعُ رؼشف 

 (٘إلاء) ٌٍغّغ الاؽبسح اعُ رؼشف 

 اٌّخزٍفخ الاؽبسح أعّبء ث١ٓ اٌز١١ّض  

 ِؾذد ؽشف ثٙب اٌزٟ اٌىٍّبد رؼشف 

 ِؾذد ؽشف ثٙب اٌزٟ اٌىٍّبد اعزخشاط 

 اٌّؼطبح اٌىٍّبد فٟ اٌّؾذد اٌؾشف رؾذ٠ذ 

 اٌز٠ٕٛٓ ِؼٕٝ رؼشف 

 اٌّخزٍفخ اٌز٠ٕٛٓ أؽىبي رؼشف 

 ؽشف ثٙب اٌزٟ اٌىٍّبد رؼشف ِْٕٛ 

 اٌّؼطبح اٌىٍّبد فٟ إٌّْٛ اٌؾشف رؼشف 

 عبوٓ ؽشف ثٙب اٌزٟ اٌىٍّبد رؼشف 

 اٌّؼطبح اٌىٍّبد فٟ اٌغبوٓ اٌؾشف رؼشف 

 ٚاٌؾّغ١خ اٌمّش٠خ اٌلاَ ث١ٓ اٌز١١ّض 

 اٌّؼطبح اٌىٍّبد ِٓ أٚ إٌـ ِٓ ٚاٌؾّغ١خ اٌمّش٠خ اٌلاَ اعزخشاط 

 ٚاٌّنبد اٌّشادف ِؼٕٝ رؼشف 

 ٚاٌغّغ اٌّفشد ِؼٕٝ رؼشف 

 اٌذسط ِٓ ِخزٍفخ وٍّبد ٌضلاس ِشادفبً رؾذ٠ذ 

 اٌذسط ِٓ ِخزٍفخ وٍّبد ٌضلاس ِنبداً روش 

 اٌىٍّبد ٌجؼل ٚاٌغّغ اٌّفشد ف١غخ رؼشف 

 ٚاٌشأٜ اٌؾم١مخ ث١ٓ اٌز١١ّض 

 ا٤ِضٍخ ِٓ ٚاٌشأٜ اٌؾم١مخ رؾذ٠ذ 

 ٌٍٕـ اٌشئ١غخ اٌفىشح رؼشف 

 ٌٍٕـ اٌفشػ١خ ا٤فىبس رؼشف 

 ٚاٌفشػ١خ. اٌشئ١غخ ا٤فىبس ث١ٓ اٌؼلالخ ٠ٛمؼ ِخطو ئوّبي 

 نؼلاج صؼىثبد رؼهى انمشاءح: جشَبيح انًغزخذوان -5
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 انزمىَى انًغزخذو فٍ انجشَبيح:-7
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o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

 

- 

- 

- 

          ِؼٍِٛبد أعبع١خ:-

 ( 09) :     وٛد اٌذساعخ      

فاعلٌة برنامج لائم على عادات العمل فى علاج بعض صعوبات التعلم الأكادٌمٌة : ػٕٛاْ اٌذساعخ

 لدى الأطفال

 محمد فإاد عبد السلام حسنٌناعُ اٌجبؽش: 

 ِقشاٌّىبْ: 

 6105َاٌغٕخ: 
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٘ذف اٌذساعةخ: 

 :عخِغزخٍـ اٌذسا-6

هدفت الدراسة إلاً تنمٌاة بعاض عاادات العمال )التاى تتمثال فاى المثاابرة، وإدارة الاندفاعٌاة،     

ومرونااة التفكٌاار، والكفاااح ماان أجاال الدلااة، وتطبٌااك معااارؾ ماضااٌة علااى موالااؾ جدٌاادة( لاادى 

برنامج تدرٌبً تم إعداده والتحماك  من خلال، وذلن الأطفال ذوي صعوبات تعلم المراءة والكتابة

(  41لدراساة مان )ا عٌناة تتكونافاعلٌته لهذا الؽرض، فاً عالاج صاعوبات الاتعلم لادٌهم، ومن 

صعوبات تعلام الماراءة والكتاباة ممان من ذوى  الابتدائً خامس والسادسال بالصفٌنطفلاً وطفلة 

لدٌهم مستوى منخفض فى عادات العمل )موضع الدراسة(؛ حٌاث تراوحات معااملات ذكاائهم ماا 

 سانة،00,22( سانة، وبمتوساط عماري 04 – 00وأعمارهم الزمنٌة ماا باٌن)(، 001 -21بٌن) 

 الابتدائٌة المشتركة التابعة لإدارة روض الفرج  التعلٌمٌة بمحافظة الماهرة.  بمدرسة العامرٌة

 2ذكاور، 2( أطفاال)01ولد تم تمسٌم هإلاء الأطفال إلاً مجماوعتٌن إحاداهما تجرٌبٌاة تضام)   

إناث(، وبعد تطبٌك البرنامج أسفرت نتائج  2ذكور، 2( أطفال)01)إناث( والأخرى ضابطة تضم

الدراسة عان فاعلٌاة البرناامج التادرٌبً المساتخدم فاً تنمٌاة عاادات العمال موضاع الدراساة لادى 

 أطفال المجموعة التجرٌبٌة، والذي كان له أثر فً علاج صعوبات التعلم لدٌهم.

 أدٚاد اٌذساعخ: -3

)رمٕةة١ٓ/ أ١ِٕةةخ وةةبظُ ٚآخةةشْٚ،  J. C. Ravenاخزجةةبس اٌّقةةفٛفبد اٌّززبثؼةةخ اٌّطةةٛس ٌةةشافٓ  -أ

6115 .) 

 (.6103) ئػذاد: ػجذ اٌؼض٠ض اٌؾخـ، ٥ٌعشح الالزقبدٞ –ِم١بط اٌّغزٜٛ الاعزّبػٟ  -ة

ِم١بط ػبداد اٌؼمً ٥ٌهفبي )ئػذاد: ػجةذ اٌؼض٠ةض اٌؾةخـ، ِٚؾّةٛد اٌطٕطةبٜٚ، ٚد فةإاد،  -ط

6105.) 

 (.6100ثزذائ١خ )ئػذاد: أؽّذ ػٛاد، ٌذٜ رلا١ِز اٌّشؽٍخ الا ِم١بط فؼٛثبد رؼٍُ اٌٍغخ اٌؼشث١خ -د

 (.اٌجبؽش ثشٔبِظ لبئُ ػٍٝ أٔؾطخ ػبداد اٌؼمً )ئػذاد -٘

اعزٙذف اٌجشٔبِظ ر١ّٕخ ِغّٛػخ ِٓ اٌّٙبساد ا٤وبد١ّ٠خ اٌّزّضٍخ ف١ّب  اٌقؼٛثبد اٌّغزٙذفخ: -4

:ٍٟ٠ 

أْ ٠زؼشف ا٤هفبي ػٍٝ اٌٛمؼ١خ اٌقؾ١ؾخ ٌٍغٍٛط أصٕبء اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ، ٚ وزٌه ا٦ِغبن   -0

 ثبٌمٍُ.
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 أْ ٠ؼٝ ا٤هفبي الاخزلاف فٝ ٔطك اٌؾشٚف اٌّزؾبثٙخ فٝ اٌشعُ ٚاٌّخشط.  -6

 أْ ٠ؼٝ ا٤هفبي الاخزلاف فٝ وزبثخ اٌؾشٚف اٌّزؾبثٙخ فٝ اٌشعُ ٚاٌّخشط.  -6

 ٝ اٌفشق فٟ لشاءح ٚوزبثخ اٌؾشف فٝ ا٤ٚي ٚاٌٛعو ٚا٢خش.أْ ٠زؼشف ا٤هفبي ػٍ -7

 .لشاءح وٍّبد ثغ١طخ ِىٛٔخ ِٓ ؽشف١ٓ أٚ صلاصخأْ ٠ؼشف ا٤هفبي  -8

 .وزبثخ وٍّبد ثغ١طخ ِىٛٔخ ِٓ ؽشف١ٓ أٚ صلاصخأْ ٠ؼشف ا٤هفبي  -9

١ٌغةًٙ  ِٚضعٙب رمغ١ُ اٌىٍّبد ا٤وضش ِٓ صلاصخ أؽشف ئٌٝ ِمبهغ فٛر١خ أْ ٠ؼشف ا٤هفبي -01

 لشاءرٙب.

 لشاءح اٌىٍّبد اٌّزؾبثٙخ فٝ اٌؾشٚف اٌّخزٍفخ فٝ اٌؾشوخ. أْ ٠ؼشف ا٤هفبي -00

 وزبثخ اٌىٍّبد اٌّزؾبثٙخ فٝ اٌؾشٚف اٌّخزٍفخ فٝ اٌؾشوخ. أْ ٠ؼشف ا٤هفبي -06

 ٌمشاءح ٚوزبثخ اٌىٍّبد اٌّخزٍفخ. أْ ٠شثو ا٤هفبي ث١ٓ ا٦دسان اٌقٛرٝ ٚاٌز١١ّض اٌجقشٜ -03

 .ْ ٠زؼشف ا٤هفبي ػٍٝ اٌنّبئش اٌّخزٍفخ ِٚؼٕب٘بأ -04

أْ ٠ذسن ا٤هفبي اٌفشق فٝ لشاءح ٚوزبثخ اٌلاَ اٌؾّغ١خ ٚاٌلاَ اٌمّش٠خ ٚاٌؾةشٚف اٌزةٟ ر١ّةض  -05

 .وً ِّٕٙب

أْ ٠ؼشف ا٤هفبي وزبثةخ اٌىٍّةبد اٌزةٝ رؾّةً ؽشٚفةبً رٕطةك ٚلا رىزةت ِضةً )ا٤ٌةف ثؼةذ ٚاٚ  -06

 .ل أؽىبي اٌنّبئش(اٌغّبػخ، ٚا٤ٌف ا١ٌٍٕخ، ٚثؼ

 أْ ٠ؼشف ا٤هفبي لشاءح ٚوزبثخ اٌىٍّبد اٌزٝ رزنّٓ ؽشٚف اٌّذ ثطش٠مخ فؾ١ؾخ.  -07

 أْ ٠ؼشف ا٤هفبي اٌفشق ث١ٓ لشاءح  ٚوزبثخ إٌْٛ ٚاٌز٠ٕٛٓ. -08

أْ ٠ؼشف ا٤هفبي وزبثخ اٌىٍّبد اٌزٝ رٕزٙٝ ثٙبء ِشثٛهٗ )ةهٗ( أٚ رةبء ِشثٛهةخ )ةهخ( أٚ رةبء  -09

 ِفزٛؽخ )هذ( وزبثخ فؾ١ؾخ. 

 أْ ٠ؼشف ا٤هفبي لشاءح ٚوزبثخ ا٤عّبء.  -61

 ٔٙب . بصِأأْ ٠ؼشف ا٤هفبي لشاءح ٚوزبثخ ا٤فؼبي ٚ -60

 صلاس وٍّبد ٚفُٙ ِؼٕب٘ب. أْ ٠ؼشف ا٤هفبي لشاءح عًّ ِىٛٔخ ِٓ وٍّز١ٓ أٚ -66

 أْ ٠ؼشف ا٤هفبي لشاءح وزبثخ عٍّخ ِىٛٔخ ِٓ وٍّز١ٓ أٚ صلاس وٍّبد ٚفُٙ ِؼٕب٘ب. -63

 أْ ٠ؼشف ا٤هفبي لشاءح فمشح ِٓ عٍّز١ٓ أٚ صلاصخ ثقٛسح فؾ١ؾخ ٚثغشػخ. -64

 أْ ٠غزط١غ ا٤هفبي رشو١ض أزجبُ٘ٙ ٌىزبثخ لطؼخ وبٍِخ ثطش٠مخ إٌمً. -65

 ِٙبساد اٌٛػٝ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤هفبي.أْ رّٕٝ  -66

 أْ رّٕٝ ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤هفبي. -67

 أْ ٠ؼشف ا٤هفبي وزبثخ ِب ٠ٍّٝ ػ١ٍُٙ وزبثخ فؾ١ؾخ . -68

 فٝ اٌؾ١بح ا١ِٛ١ٌخ ٚا٤وبد١ّ٠خ ٥ٌهفبي.  ػبداد اٌؼمً رؼ١ُّ -69
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 أْ ٠زؼشف ا٤هفبي ػٍٝ ػلاِبد اٌزشل١ُ. -31

 ٌؼلاط فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح: اٌّغزخذَجشٔبِظ اٌ -5

 

 اٌف١ٕبد ٚالاعزشار١غ١بد اٌّغزخذِخ فٝ اٌجشٔبِظ:  -6

 : Reinforcementاٌزؼض٠ض  -0

 Positive Reinforcementاٌزؼض٠ض ا٠٦غبثٟ  -0-0

 Negative Reinforcementاٌزؼض٠ض اٌغٍجٟ  –0-6

 رق١ٕف اٌّؼضصاد ئٌٝ صلاصخ أٔٛاع سئ١غ١خ ٟ٘:٠ّٚىٓ 

 ِؼضصاد ِبد٠خ رٕمغُ ئٌٝ ٔٛػ١ٓ:

 ٚاٌّؾشٚثبد : ِضً اٌؾٍٜٛ أٚ اٌؼق١ش.اٌّأوٛلاد -

 ا٤ٌؼبة ٚا٤دٚاد: ِضً اٌذِٝ أٚ ا٤للاَ .-

 ِؼضصاد ٔؾبه١خ ٚرٕمغُ ئٌٝ ٔٛػ١ٓ :

 .ٝأٔؾطخ ِؾذدح : رىْٛ ِؼذح ِٓ لجً ِضً اٌشعُ، الاعزّبع ٌٍّٛع١م -

 أٔؾطخ ؽشح : أٔؾطخ ٠خزبس٘ب اٌطفً ِضً ٌؼت اٌىشح، اٌزّؾ١خ، ......... . -

 ١خ ٚرٕمغُ ئٌٝ ٔٛػ١ٓ:ِؼضصاد اعزّبػ

 ٌفظ١خ : ِضً وٍّبد اٌّذػ ٚاٌضٕبء )ثشافٛ، ؽبهش، أؽغٕذ......(.  -

 ثذ١ٔخ : ِضً اٌشثذ ػٍٝ اٌىزف، اٌزمج١ً، الاؽزنبْ........ .                                                           -       

 اٌؾش ٚاٌزٍم١ٓ  -6 

 إٌّزعخ -3

 اٌّؾبوبح  -4

 اٌمقـ اٌزؼ١ّ١ٍخ -5

 اٌٍؼت -6

 ا٦عزشار١غ١بد اٌؼلاع١خ ٌقؼٛثبد رؼٍُ اٌىزبثخ ا١ٌذ٠ٚخ -7

 ا٤خشٜ، ٚلذ رُ رن١ّٕٙب فٝ عٍغبد اٌجشٔبِظ ٌٍذساعخ اٌؾب١ٌخ، ٕ٘بن اٌؼذ٠ذ ِٓ ا٦عزشار١غ١بد

 ٠ّٚىٓ رٍخ١ـ ٘زٖ ا٦عزشار١غ١بد ػٍٟ إٌؾٛ اٌزبٌٟ:

 .   Board Activitiesأٔؾطخ اٌغجٛسح  -
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 ف١ش ِٛاد أخشٜ ٌّّبسعخ اٌؾشوبد اٌذل١مخ ٌٍىزبثخ : رٛ -

Other Material for writing Movement Practice  

 ِضً رذس٠ت اٌطفً ػٍٝ اعزخذاَ ا٤ٌٛاْ ٚاٌقٍقبي. 

  Position and Holding pencilٚمغ اٌغغُ ٚلجنخ اٌمٍُ   -

 دسعخ.  ٠45غت أْ ٠ىْٛ ٚمغ اٌٛسق أٚ اٌذفزش ِبئً ثذسعخ   Paperاٌٛسق  -

  Stencils and Templatesاعزخذاَ لٛاٌت ّٚٔبرط ثبسصح  -

 :    Tracingالزفبء اٌؾشف أٚ رزجؼٗ -

   Letter Difficulty Levelاٌزذس٠ت ػٍٟ وزبثخ اٌؾشٚف ؽغت دسعخ فؼٛثزٙب  -

 Time- outالاعزجؼبد اٌّإلذ  -8

 Group Discussionsاٌغّبػ١خ ٚاٌؾٛاس اٌّفزٛػ إٌّبلؾبد   -9

 Rehearsalاٌزىشاس  -01

 Home worksاٌٛاعجبد إٌّض١ٌخ  -00

  Cooperative Learning اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ -06

  Brainstorming اٌؼقف اٌزٕ٘ٝ  -03

 ا٤دٚاد ٚاٌٛعبئً اٌّغزخذِخ فٟ اٌجشٔبِظ:-7

 اٌجبؽش ِغّٛػخ ِٓ ا٤دٚاد فٟ رٕف١ز اٌجشٔبِظ اٌؾبٌٟ ٚرٌه ػٍٝ إٌؾٛ اٌزبٌٟ: اعزخذَ

 ِغّٛػخ اٌقٛس اٌّزطبثمخ:   -0

ٚرزنةةّٓ ِغّٛػةةخ ِةةٓ اٌقةةٛس ٚاٌىٍّةةبد اٌّزؾةةبثٙخ، ٚاٌّطٍةةٛة ِةةٓ اٌطفةةً ِؼشفةةخ أٞ اٌقةةٛس 

 ِزطبثمخ ِغ اٌىٍّبد.

 ِغّٛػخ ر١١ّض الاخزلافبد )ٔؾبه ألشأ ٚٔفز(: -6

سح ٚاؽذح فمو ِطٍٛة  ِغّٛػخٟٚ٘   ٛ ِةٓ خةلاي  ئ٠غبد٘بِٓ اٌقٛس، ٠ٚٛعذ ث١ٓ ٘زٖ اٌقٛس ف

 لشاءح اٌزؼ١ٍّبد ٚرطج١مٙب .

 ِغّٛػخ اٌشعَٛ إٌّمطخ:  -3

ِةةٓ اٌقةةٛس اٌزةةٟ رةةُ سعةةّٙب ثخطةةٛه ِٕمطةةخ، ٚاٌّطٍةةٛة ِةةٓ اٌطفةةً ئوّبٌٙةةب  ِغّٛػةةخٚرزنةةّٓ 

 ذاً.ٌزقجؼ فٛسح وبٍِخ، ٚرزذسط اٌشعَٛ ِٓ ا٤ثغو ئٌٟ ا٤وضش رؼم١

 اٌّزب٘بد: -4

٘ةةٟ ػجةةبسح ػةةٓ ٌٛؽةةخ ثٙةةب فةةٛسر١ٓ ث١ّٕٙةةب ػةةذح هةةشق ِزذاخٍةةخ ٚػٍةةٝ اٌطفةةً أْ ٠غةةذ اٌطش٠ةةك 

اٌقةةؾ١ؼ ١ٌقةةً اٌقةةٛسر١ٓ ثجؼنةةّٙب ٚ٘ةةٟ ٌؼجةةخ رؼزّةةذ ػٍةةٝ اٌزشو١ةةض ٚالأزجةةبٖ، وّةةب رزةةذسط ِةةٓ 

 ا٤ثغو ئٌٟ ا٤وضش رؼم١ذاً.
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 )ا٤ٌغبص ٚالاؽبعٟ(: أٌؼبة اٌجبصي -5

٠زُ ئػذاد٘ب، ٚاٌّطٍٛة ِٓ اٌطفً رغ١ّغ ٘زٖ اٌمطغ ٌزؾى١ً ٌٛؽةخ  ٌٝ لطغِغضأح ئ وشر١ٔٛخفٛس 

 ِزىبٍِخ.

وب١ِشا ف١ذ٠ٛ ٌزغغ١ً اٌّٛالةف اٌزةٟ ٠ؼب٠ؾةٙب ا٤هفةبي ٚرٌةه ٌؼشمةٙب ػٍةٝ ا٤هفةبي فةٟ ٔٙب٠ةخ  -6

 اٌغٍغخ.

اٌذساعةبد ئهةلاع اٌجبؽةش ػٍةٝ اٌىض١ةش ِةٓ ِغّٛػخ ِٓ اٌقٛس اٌٍّٛٔخ: رُ عّؼٙةب ِةٓ خةلاي  -7

 الأزشٔذ.وزٌه ػجش رقفؼ ٚ ٚا٤عٕج١خ؛ اٌؼشث١خ

 ِغّٛػخ ِٓ اٌمقـ ٚاٌقٛس اٌّزؼٍمخ ثز١ّٕخ ػبداد اٌؼمً . -8

شف وً هفً ٔفغٗ ٚ٘ٛ عبٌظ ػ١ٍٗ. -9  اٌىشعٟ اٌؼبٌٟ: ٚرٌه ١ٌؼ ِّ

 ِغّٛػخ سعَٛ وج١شح: ٟٚ٘ رؾزٛٞ ػٍٝ فٛس ٌجؼل اٌخنشاٚاد ٚاٌفٛاوٗ. -01

 ثبصي اٌؾشٚف ٚاٌىٍّبد ٚاٌغًّ.  -00

 ا٤دٚاد اٌّغزخذِخ أ٠نبً فٟ رٕف١ز اٌجشٔبِظ:ِٚٓ 

 عٙةةبص -عةةٍخ ثلاعةةز١ه -ِٕةةذ٠ً لّةةبػ -ٌٛؽةةخ اٌز١ّةةض -ٌؼجةةخ وٛٔىةةذ فةةٛس -ِغّٛػةةخ ِةةٓ اٌّؾةةبثه 

وشاعةةبد  -ألةةلاَ سفةةبؿ -ِغّٛػةةخ ِةةٓ ا٤لةةلاَ اٌٍّٛٔةةخ -عةةجٛسح ث١نةةبء -لافةةك -اٌىّج١ةةٛرش

 -ىؼجبد ؽشٚف ٚوٍّبدِ -ِغّٛػخ ِٓ اٌىشٚد ِطجٛع ػ١ٍٙب ثؼل اٌقٛس ٚا٤ؽىبي -ِشثؼبد

 -خٍف١ةخ ثٙةب ِغّٛػةةخ وٍّةبد ِخزٍفةخ ا٤ٌةةٛاْ -ِغّٛػةخ ِةٓ اٌجطبلةةبد -ػةشائظ لفبص٠ةةخ -فةٕذٚق

 وشٚد ِطجٛع ػ١ٍٙب ِغّٛػخ ِٓ اٌقٛس ٚاٌىٍّبد اٌّخزٍفخ.

 

 اٌزم٠ُٛ اٌّغزخذَ فٟ اٌجشٔبِظ:--8

 رُ رم٠ُٛ فبػ١ٍخ اٌجشٔبِظ ِٓ خلاي صلاس ِشاؽً: 

اٌزم٠ُٛ اٌمجٍٝ: ػٓ هش٠ك ػشك اٌجشٔبِظ ػٍٝ اٌّؾشف١ٓ ٚئمبفخ اٌزؼذ٠لاد اٌلاصِخ ػٍٝ  -

 اٌغٍغبد ٚفبػ١ٍخ اٌجشٔبِظ ٚرٌه لجً اٌزمذ٠ُ. 

اٌزم٠ُٛ اٌّغزّش: رم٠ُٛ اٌجشٔبِظ أصٕبء اٌزطج١ك ػٓ هش٠ك اٌٛاعت إٌّضٌٝ ٌىً عٍغخ، ٚوزٌه  -

ٌه ٌزؾذ٠ذ إٌمبه اٌزٝ رؾزبط ئٌٝ رؼذ٠لاد ئعبثخ ا٤هفبي ػٓ إٌؾبه فٝ ٔٙب٠خ وً عٍغخ، ٚر

ٌززٕبعت ِغ اٌزطج١ك اٌؼٍّٝ ٌٍغٍغبد ٚئعشاءاد اٌجشٔبِظ، ٚاٌزٝ ٌُ رزنؼ أصٕبء ا٦ػذاد إٌظشٜ 

 ٌٍغٍغبد. 

اٌزم٠ُٛ اٌجؼذٜ: ثؼذ الأزٙبء ِٓ أٔؾطخ اٌجشٔبِظ ٠ؼ١ذ اٌّذسة رطج١ك ِم١بط ػبداد اٌؼمً،  -3

زبثخ ػٍٝ ػ١ٕخ اٌذساعخ اٌزغش٠ج١خ؛ ٌٍىؾف ػٓ فبػ١ٍخ اٌجشٔبِظ ِٚم١بط فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح ٚاٌى



117 
 

فٝ ر١ّٕخ اٌّٙبساد ٚاٌؼبداد اٌّغزٙذفخ ٌذٜ ا٤هفبي ٚأصش٘ب ػٍٝ فؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ 

ٌذ٠ُٙ.

 

 

 

 

          ِؼٍِٛبد أعبع١خ:-0

 (  61 ) :     وٛد اٌذساعخ      

 الاثزذائ١خ اٌّشؽٍخ رلا١ِز ٌذٜ اٌزؾذس ِٙبساد ٌز١ّٕخ اٌزٛافٍٟ اٌّذخً ػٍٝ لبئُ ثشٔبِظ: ػٕٛاْ اٌذساعخ

 اٌزؼٍُ فؼٛثبد رٚٞ

 اعُ اٌجبؽش: 

 ِقشاٌّىبْ: 

 6160َاٌغٕخ: 

بٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ فٟ مٛء رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ ثٌذٜ رلا١ِز  ر١ّٕخ ِٙبساد اٌزؾذس ٘ذف اٌذساعخ: 

  .اٌّذخً اٌزٛافٍٟ

 :عخِغزخٍـ اٌذسا-6
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 أدواد انذساعخ: -3

 

 

 

 

 

 اٌقؼٛثبد اٌّغزٙذفخ: -4

إٌّبعجخ ٌزلا١ِز اٌقف اٌشاثغ الاثزذائٟ، رٍه ر١ّٕخ ِغّٛػخ ِٓ ِٙبساد اٌزؾذس اعزٙذفذ اٌذساعخ      

 اٌزٟ ٠ؼبْٔٛ ِٓ فؼٛثبد ٚمؼف ف١ٙب، ٟٚ٘:

 .٣ٌخش ٔفغٗ ٠مذَ .0

 .ِٕبعجخ ثغٍّخ فٛسح ٠قف .6

 .فؾ١ؾخ ثغٍّخ اٌّطشٚؽخ ا٤عئٍخ ػٓ ؽف٠ٛب ٠غ١ت .3

 .ٚامؾخ أعئٍخ ٠طشػ .4

 .ا٢خش٠ٓ ِغ ثغ١طب ؽٛاسا ٠غشٞ .5

 .ئٌخ...  اٌّٛالف أٚ ا٤ؽخبؿ فٟ ؽف٠ٛب سأ٠ٗ ٠جذٞ .6

 ...(. ٔغبػ-ؽضْ-فشػ) الاعزّبػ١خ اٌّٛالف ِشاػ١ب ٠زؾذس .7

 .إٌّبعت اٌٛلذ فٟ ؽذ٠ضٗ ٠ٕٟٙ .8

 .ِٕطمٟ ثزشر١ت ا٤ؽذاس ٠غشد .9

 .اٌّذسع١خ ا٦راػخ فٟ ثفمشح ٠ؾبسن .01

 .ِفِٙٛخ لق١شح لقخ ٠ؾىٟ .00

 .ِٙبساد ِٓ رؼٍّٗ ِب ِشاػ١ب ِغشؽ١ب دٚسا ٠إدٞ .06

 :اٌجشٔبِظ اٌّمزشػ ٌز١ّٕخ ِٙبساد اٌزؾذس -5
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رٍه اٌذسٚط ػٌٛغذ فٟ مٛء ِجبدئ اٌّذخً اٌزٛافٍٟ ٚأعغٗ اٌّغزخٍقخ، ٌزغبػذ فٟ إٌٙب٠خ ػٍٝ 

 ٌذٜ رلا١ِز رٚٞ فؼٛثبد اٌزؼٍُ. ٟٚ٘ ِٓ ِشفمبد اٌجؾش ِٚلاؽمٗ.ر١ّٕخ ِٙبساد اٌزؾذس 

 اٌّغزخذِخ فٟ أصٕبء رٕف١ز اٌجشٔبِظ: ا٤ٔؾطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ -6

 

 

 

 

- 

- 

- 

- 

- 

 :أصٕبء اٌزذس٠ظ ِٓ خلاي اٌجشٔبِظ اٌّمزشػاٌٛعبئو اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّغزخذِخ فٟ -7
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 اعزشار١غ١بد اٌزذس٠ظ اٌّغزخذِخ فٟ اٌجشٔبِظ:-8

o 

o 

o 

o 

o 

o 

 

 

 
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          ِؼٍِٛبد أعبع١خ:-0

 ( 60وٛد اٌذساعخ: )       

:ػٕٛاْ اٌذساعخ

اعُ اٌجبؽش: 

 اٌّىبْ: ِقش

 6105َاٌغٕخ: 

٘ذف اٌذساعخ: 

 

 ِغزخٍـ اٌذساعخ:-6

SRL

,,
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 أدٚاد اٌذساعخ: -3

  

  

  

  

 

 

  

 

 اٌّغزٙذفخ:  اٌقؼٛثبد-4

 اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٌذٜ اٌزلا١ِز اٌّزفٛل١ٓ ػم١ٍب، ٟٚ٘:اعزٙذفذ اٌذساعخ ػلاط ِغّٛػخ ِٓ فؼٛثبد رؼٍُ      



123 
 

 

 :اٌٍغخ اٌؼشث١خ ثبعزخذاَ اعزشار١غ١بد اٌزؼٍُ إٌّظُ رار١ب ٌذٜ اٌّزفٛل١ٓ ػم١ٍبػلاط فؼٛثبد رؼٍُ  -5

 ◄ 

  

◄

▬
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 Modeling 

 Imitation 

 Reinforcement  

 Mnemotechnics

 Novel Stimuli 

 Feedback 

 Lecture 

 Discussion 

 Homework 

▬ 
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الأكادٌمٌة وحاجاتهم المشكلات السلوكٌة لدى ذوي صعوبات التعلمّ 

 الإرشادٌة

 ملخّص البحث:

تمثلت الدّراسة فً المشكلات السلوكٌة لدى ذوي صعوبات التعّلم الأكادٌمٌة وحاجاتهم الإرشادٌة لدى 

 عٌنّة من تلامٌذ التعّلٌم الابتدائً حٌث هدفت إلى:

  المشكلات السّلوكٌة السائدة لدى ذوي صعوبات التعّلمّ الأكادٌمٌةالتعّرؾ على 

 1التعرّؾ على الفروق بٌن الجنسٌن فً صعوبات التعّلمّ الأكادٌمٌة 

 1الكشؾ عن العلالة الارتباطٌة بٌن المشكلات السلوكٌة وصعوبات التعلم الأكادٌمٌة 

 1التعرّؾ على الحاجات الارشادٌة لعٌنّة البحث 

 

                                  

 

 ممدّمة:

 المشكلات السلوكٌة
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ٌعدّ التعلٌم الابتدائً نمطة تحوّل هامّة فً حٌاة الطّفل إذ تنمو كفاءته النّفسٌةّ والحركٌةّ وتتبلور 

لدٌه عملٌات التفّكٌر )التدرٌب على الملاحظة والممارنة والتركٌب والتحلٌل ( وٌكتسب وسائل التعبٌر 

الأساسٌةّ )اللؽة الشفهٌة والكتابٌة والتربٌة الرٌاضٌة (وٌنمو لدٌه الحس الأخلالً باستدخال المٌم 

لهذا تعدّ هذه المرحلة لبنة أساسٌة لمراحل التعلٌم التالٌة سٌما أن أي لصور فً 1والمعاٌٌر الاجتماعٌة 

التعلٌم اللاحمة من مسار التلمٌذ العملٌة التعلٌمٌة  خلالها مإشّر لتراكم وامتداد تؤثٌره إلى مراحل 

 1الدراسً

 المشكلة السلوكية:

هً مجموعة من الافعال متكررة الحدوث بشكل ٌتمٌزّ بالشدة بحٌث تتجاوز الحد الممبول للسلون  

المتعارؾ علٌه وتبدو فً شكل أعراض لابلة للملاحظة من جانب المحٌطٌن بالطفل خلال النشّاط 

 1الٌومً 

ر سوي فً شدته وتكراره ٌسلكه الطفل نتٌجة التوترات النفسٌة التً ٌعانً منها وهذا السلون الؽٌ

 1ولاٌمدر على مواجهتها فتشكل إعالة فً مسار نموّه وانحرافا عن معاٌٌر السلون السّوي

 

 تصنيف المشكلات السلوكية:

 وٌشمل على ستة أنواع محدّدة من الاضطرابات :

  1لصر مدة الانتباه ،المابلٌة لشرود الذّهن : النشاط الزائد ، الحركة الزائدة 

  :1العزلة ، الانفصال ،الحساسٌة ،الخجل الانسحاب 

 :1الخوؾ ، الاستجابة الحركٌة المبالػ فٌها  الملك الزائد 

 ً1: عدم الطّاعة ، المشاجرة ،العدوان الجسمً العدوان ؼٌر الاجتماع 

 خصائص ذوي المشكلات السلوكية :

 الخصائص المعرفية .1

 لاتوجد نسبة محددة من الذكاء ٌندرج تحتها الأطفال المضطربون سلوكٌا لذكاء:ا 
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  بعض المضطربٌن سلوكٌا ؼٌر لادرٌن على فهم المعلومات التً ترد من الفهم والاستٌعاب :

البٌئة ،ٌستطٌع هإلاءلفظ كلمات وسلسلة من الكلمات مكونٌن جملة لمصّة معٌنة ولكن لدٌهم فهم 

 1المصّةللٌل لمعنى 

  بعض المضطربٌن سلوكٌا لدٌهم مهارات ذاكرة ضعٌفة فلا ٌستطٌعون تذكر مولع الذاكرة :

 1ممتلكاتهم الشخصٌة 

  ًٌعد التحصٌل الدراسً عندهم منخفضا إذا ما لورن بالتحصٌل الدراسً التحصٌل الدّراس :

 1منشؽلا عن الدرس للأطفال العادٌٌن فعندما ٌكون التلمٌذ مشكلا سلوكٌا فإنه ؼالبا ماٌكون 

 الخصائص الانفعالية .4

  :إنّ الطفل الملك ٌظهر انفعالات ومشاعر تتمثل فً عدم الرّحة الجسمٌة ،وعدم التنظٌم فً الملك

 1المهارات الادراكٌة وحل المشاكل والتوّتر عند الامتحان

  :معٌن ،عدد تتضمن الدّافعٌة أن ٌكون لدى الفرد سبب إٌجابً لممارسة نشاط  مشاكل الدّافعٌة

للٌل من الأطفال لا ٌحثون لممارسة النشاطات فً المدرسة الابتدائٌة وعندما ٌكبر ٌفمد الحماسة 

للمدرسة والسبب وراء عدم ظهور الدّافعٌة لدٌهم ٌمكن أن ٌكون فً عدم فهمهم للنشاط او 

 1الخوؾ من النشاطات الجدٌدة 

  :ًللمرحلة العمرٌة وٌظهر عندما ٌكون  ٌمصد به السلون ؼٌر المناسبعدم النضّج الاجتماع

 الأطفال فً وضع ؼٌر مؤلوؾ اومضؽوط 

 1من صفاتهم أنهم ٌحبّذون الأصؽر أة الأكبر منهم سناّ 

 الخصائص السلوكية .3

  إلى جذب الانتباه: وهو سلون لفظً أو ؼٌر لفظً ٌستخدمه الطفل لجذب السلون الهادؾ

 ٌج........الانتباه مثل الصراخ ، المرح الصاخب ، التهر

 ٌتمثل فً ؼرفة الصؾ بالكلام ؼٌر الملائم والتصفٌك والضحن والضّرب السلون الفوضوي :

 1بالمدم

 ات جسدٌة عدائٌة ضد الذّات والآخرٌن بهدؾ ٌ:  وٌتمثلّ فً المٌام  بسلوكالعدوان الجسدي

 1إٌذائهم وخلك المخاوؾ وٌوصؾ بنشاطات تحطٌم الذات 
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  :ًوٌوصؾ بعبارات تحطٌم الذات مثل لول )أنا أبل ،أنا لا أساوي شٌئا  العدوان اللفظ

 1....(والهدؾ من هذا السلون إلحاؾ الأذى النفسً بالذات 

  :هً المماومة المتطرّفة والمستمرة للالتراحات والنصائح والتوجهات الممدّمة من لبل السلبٌة

 1ءالآخرٌن وهذه المماومة تتمثلّ فً عدم الرّؼبة فً أي شً

 الفروق بين الجنسين في المشكلات السلوكية:

 عدم الالتزام بالنظام ،الهروب من المدرسة  عدد كبٌر من الذكور ٌعانون مشكلات متنوعة مثل

 1،السرلة ،التدخٌن 

  تشترن الإناث مع الذكور فً تكرار مشكلات الحٌاء ،وعدم الاهتمام بالعمل المدرسً ، مماطعة

 1المدرس أثناء الشرح

 1ترتٌب مشكلة العدوان لدى الذكور متمدم عن ترتٌبها لدى الإناث 

  1ترتٌب مشكلة الأنانٌة لدى الإناث متمدم عن ترتٌبها لدى الذكور 

  1ترتٌب مشكلة الكراهٌة لدى الإناث متمدم عن ترتٌبها لدى الذكور 

 لنظافة ،كثرة ٌوجد تمارب بٌن الذكور والإناث فً ترتٌب مشكلات عدم الاعتماد على النفس ، ا

 الشكوى ....

 

   

 

 

 مفهوم صعوبات التعلم :  

صعوبات التعّلم عبارة عن مصطلح عام ٌضم مجموعة من الاضطرابات التً تظهر لدى الأفراد 

 1فً اكتساب واستخدام الاستماع والكلام والمراءة والكتابة والاستدلال والمدرات الرٌاضٌة 

صعوبات التعّلم 

 الأكادٌمٌة
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الاضطرابات تظهر فً أداء الأفراد وتنشؤ من عوامل داخلٌة ولٌست خارجٌة ومن  إن هذه

المفترض أنها ترجع بالدرجة الأولى إلى وجود خلل وظٌفً فً الجهاز العصبً ،ٌمكن أن ٌصاحب 

هذا الخلل الذي ٌإدي إلى ظهور صعوبات التعلم بعض المشكلات السلوكٌة والنفسٌة مثل ضبط الذات 

جتماعً والتفاعل مع الآخرٌن ولكن هذه المشكلات لا ٌتسبب عنها فً ذاتها صعوبات فً والإدران الا

التعلم لدى الافراد وحتى فً حالة مصاحبة صعوبات التعلم لبعض هذه المشكلات مثل الضعؾ او 

 المصور العصبً والتؤخر الدراسً والاضطرابات الانفعالٌة أو المإثرات البٌئٌة مثل الفروق الثمافٌة ،

التعلٌم ؼٌر الكافً أو الؽٌر مناسب أو العوامل النفسٌة ،فإن صعوبات التعلم لا تكون بمثابة نتائج لهذه 

 1المشكلات أو أنها عوامل مإثرة فً حدوثها 

 صعوبات التعلم والمفاهيم المرتبطة بها 

ا منخفضا لذاته وٌظهر تمدٌر 22-21: الطفل بطًء التعلم هو الذي تتراوح نسبة ذكائه بٌن *بطء التعلم

فً مجال التعلم الأكادٌمً ،لكنه فً الممابل لاٌختلؾ عن بمٌة زملائه فً تمدٌره لذاته فً جوانب 

 1أخرى وٌزداد إتمان التعلم لدٌه عن طرٌك التكرار لذا ٌطلك علٌهم الفئة الحدٌة 

حاولاته المختلفة على المعاق تعلٌمٌا هو الذي ٌعانً من نمص لدرته على التعلم بم*الإعالة التعلٌمٌة: 

 1مزاولة السلون الاجتماعً السلٌم لما ٌعانٌه من لصور جسمً ، حسً، عملً ، اجتماعً 

المضطرب تعلٌمٌا هو الذي ٌعانً من اعتلال صحً أو إعالة بدنٌة ،كما *الاضطراب التعلٌمً: 

مشكلات البٌئٌة ٌعانً من انخفاض فً نسبة ذكائه مما ٌنتج عنه صعوبة مساٌرة المناهج وتكون ال

 1والمنزلٌة من العوامل الرئٌسٌة التً تعوق التعلم 

تعود مشكلة التعلم لدى التلمٌذ إلى البٌئة )حرمان التصادي ، ثمافً ،نمص الفرصة  *مشكلات التعلم:

 للتعلم ،تعلٌم ؼٌر كافً ......(

التلمٌذ المتخلؾ دراسٌا هو الذي لاٌستطٌع تحمٌك المستوٌات التحصٌلٌة المطلوبة  *التخلؾ الدراسً:

منه فً الصؾ الدراسً وٌكون متؤخرا فً تحصٌله الدراسً  بالمٌاس إلى العمر التحصٌلً لألرانه 

 1وهذا عائد لأسباب تربوٌة ،أسرٌة ،اجتماعٌة ، صحٌة 

 تصنيف صعوبات التعلم 
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 :صعوبات التعلم النمائية (1

هً تلن الصعوبات التً تتضمن صعوبات الانتباه، وصعوبات الذاكرة ،صعوبات الادران ،صعوبات 

 التفكٌر ،صعوبات اللؽة الشفوٌة )اللؽة الداخلٌة التكاملٌة ، اللؽة التعبٌرٌة، اللؽة الاستمبالٌة(

 صعوبات التعلم الأكاديمية: (2

                                       

 

 

فن لؽوي ٌنهل منه الإنسان ثروته اللؽوٌة وهً عملٌة ترتبط بالجانب الشفوي للؽة من حٌث المراءة: 

كونها ذات علالة بالعٌن واللسان )المراءة الجهرٌة (وترتبط أٌضا بالجانب الكتابً للؽة من حٌث أنها 

 1ترجمة لرموز مكتوبة 

 هً :فالعملٌات الاساسٌة للمراءة وعلى هذا 

  1المشؽل الصوتً: ٌعمل كنظام لإنتاج الحدٌث والذي ٌشمل على مخزن للمفردات 

  المشؽل الكتابً البصري: مخصص لتحلٌل الطباعة والكتابة والتعرّؾ على الاشكال الكتابٌة

 1المؤلوفة  المشتملة على حروؾ مرتبطة ومنفصلة وكلمات 

 ل للنواٌا التً لد ٌتم التعبٌر عنهامن المشؽل الخاص بالمعنى: أساسً للإدران والفهم وأص

خلال الحدٌث أو الفعل وٌشمل هذا النظام  تحدٌد الملامح الخاصة بالمعنى للمفاهٌم اللفظٌة 

 1،مراجع الأشٌاء ، تكوٌن التفسٌرات النحوٌة 

 مظاهر صعوبات المراءة :

بعدم الأمان ،فمدان مكان  التً تتضمن الحركات الاضطرارٌة عند المراءة ، الشعور العادات المرائية:

المراءة باستمرار مما ٌسبب الارتبان وفمدان المعنى المراد من النص وترابطه ،المٌام بحركات رأس 

نمطٌة أثناء المراءة تعوق عملٌة المراءة ،جعل الأدوات المرائٌة لرٌبة منه أثناء المراءة مما ٌتعب 

 1العٌنٌن وٌسبب الولوع فً الأخطاء

صعوبات المراءة       
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 الكلمة أثناء المراءة : أخطاء تمييز

  1الحذؾ: حٌث ٌمٌل التلمٌذ إلى حذؾ بعض الحروؾ من الكلمة 

 1الإضافة: حٌث ٌضٌؾ التلمٌذ بعض الحروؾ أو الكلمات إلى النص مما هو لٌس موجودا 

  1الإبدال: حٌث ٌبدل التلمٌذ عند المراءة كلمة بكلمة أخرى أو حرفا بحرؾ 

  1إعادة كلمة معٌنة إذا تولؾ عندها فً المراءة التكرار: إذ ٌعمل التلمٌذ على 

  المراءة السرٌعة ؼٌر الصحٌحة التً تكثر فٌها الأخطاء وخاصة أخطاء الحذؾ فً الكلمات

  1التً لا ٌستطٌع لراءتها 

 أسباب صعوبات المراءة : 

 *عوامل نمائية نفسية :

 اضطرابات الإدران البصري : وترتبط بـ : .0

د التلمٌذ والناجم عن لصور فً التعرؾ إلى الرموزاللؽوٌة المختلفة ضعؾ التمٌٌز البصري عن .4

 1عند مشاهدتها 

ضعؾ عملٌة الإؼلاق البصري والناجم عنها لصور فً التعرؾ إلى الرموز أو الأشٌاء من  .2

 1خلال إظهار جزء منها 

ؾ اضطرابات الإدران السمعً :ترتبط المراءة اٌضا بالوسٌط الحسً السمعً إذ ٌسهل التعر .2

 1إلى الحروؾ وأصواتها وبالتالً نطمها نطما سلٌما 

اضطرابات الذاكرة :أوضحت الدراسات أن التلامٌذ الذٌن ٌعانون من صعوبات المراءة ٌجدون  .2

صعوبة فً الاسترجاع التتابعً للمثٌرات المرئٌة كما أنهم ٌحممون درجات منخفضة فً 

 1اختبارات الذاكرة البصرٌة 

الحصٌلة اللؽوٌة للتلمٌذ تإثر بشكل مباشر على تعلمه وتفسٌره للمادة الاضطرابات اللؽوٌة : .2

 1المطبوعة أو الممروءة وفهمه لها 
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 * عوامل بيئية :

  1حرمان العدٌد من التلامٌذ من المدر الكافً لتعلم المراءة أي الزمن المخصص للتدرٌب 

  1عدم تشجٌع التلامٌذ على المراءة الحرة 

  1صعبة ٌصعب معها على التلامٌذ صعوبات التعلم الإفادة منها استخدام وسائل تعلٌمٌة 

  1تجاهل أخطاء التلمٌذ المتكررة أو الفشل فً ملاحظتها 

 1الفروق والاختلافات الثمافٌة للوالدٌن ودعمهم للنشاط الذاتً للمراءة عند أبنائهم 

                                                    

 

نشاط فكري ٌعبرّ فٌه الفرد عن أفكاره وتجاربه إلى الآخرٌن على صورة رموز لؽوٌة ٌمكن الكتابة:  

 لهم الاطلاع علٌها والإفادة منها وتتطلب عملٌة الكتابة من الفرد ماٌلً :

 1صٌاؼتها بالكلمات والجمل المعبرّة عنها المدرة على الاحتفاظ ذهنٌا بفكرة واحدة عند  -

امتلان الفرد لذاكرة بصرٌة وحركٌة كافٌة وفعالة تمكنه من مواصلة الأفكار  -

 1وترابطها

 1المدرة على التآزر النفسً العصبً للعلالات بٌن حركة العٌن والٌد  -

ؽوي النحوي الوصول إلى كتابة إبداعٌة سلٌمة فً أفكارها وترابطها ودلالاتها وبنائها الل -

 والصرفً بالإضافة إلى سلامة الخط وجمالٌته 

 *مظاهر صعوبات الكتابة :  

 صعوبات خاصة فً رسم الحروؾ والكلمات: -0

وتتضمن صعوبة رسم الحرؾ رسما صحٌحا أي التكبٌر أو التصؽٌر ؼٌر المناسبٌن لخاصٌة الحرؾ 

1 

 صعوبات استخدام الفراغ عند الكتابة : -4

 صعوبات الكتابة
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على تنظٌم الحروؾ والكلمات بصورة متناسمة من حٌث إعطاء الحجم وتخص عدم لدرة الفرد 

 الحمٌمً للحرؾ والكلمات 

وترجع هذه الصعوبة إلى صعوبات فً إدران العلالات المكانٌةّ الناتجة عن إدران بصري خاطئ 

 1للمكان 

 صعوبات إنمرائٌة الكتابة : -2

 ي صعوبة ترتٌب تسلسل صعوبة تنظٌم الأفكار وترتٌبها فتكون الكتابة ؼٌر منظمة أ

 1الأحداث أو الأشٌاء أو الكلمات 

 1صعوبة استخدام لواعد اللؽة عند الكتابة فتبرز أخطاء نحوٌة تشوّه المعنى المراد 

 1محدودٌة الكتابات ونمص المعانً مما ٌإثر سلبا عند التعبٌر عن الأفكار 

  استفهام ،تعجب.......(مشكلات فً آلٌه الكتابة من استخدام لآلٌات الترلٌم )فواصل، 

 صعوبات التهجئة )الرسم الإملائً (: -2

التهجئة هً لدرة الفرد على ترمٌز الحروؾ والكلمات بمعنى تحوٌل الصورة الذهنٌة الرمزٌة 

للحروؾ والكلمات من خلال أصواتها المختلفة المكونة لها منها الساكن والمتحرن إلى صٌؽة مكتوبة 

1 

 عة :ومن صعوبات التهجئة الشائ

  1عدم التمٌٌز بٌن الحركات الأصلٌة والمدود 

  1عدم التمٌٌز بٌن النون كحرؾ هجاء ونون التنوٌن 

 1عدم التمٌٌز بٌن التاء المبسوطة والتاء المربوطة 

 1عدم التمٌٌز بٌن شكلً كتابة الألؾ اللٌنة فً النهاٌة 

 ٌ1ث التفخٌم والترلٌكعدم التمٌز بٌن الحروؾ المتشابهة من حٌث المخارج والمختلفة من ح 

 أسباب صعوبات الكتابة :

مهارة التآزر الحركً البصري ضرورٌة لعملٌات النسخ والتتبع اضطرابات الضبط الحركً:  -0

 1للحروؾ والكلمات وإن اعتراها لصور أدى هذا إلى صعوبة تعلم الكتابة 
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عدم تعلم  الاضطراب فً الإدران البصري ٌإدي إلىاضطرابات الإدران البصري المكانً:  -4

الكتابة بالأحرؾ المنفصلةوذلن بسبب المٌل لترن الفراؼات ؼٌر المناسبة بٌن الحروؾ والكلمات 

 1وعكس الحروؾ من حٌث الترتٌب داخل الكلمة الواحدة مع صوبة فً مشاهدة شكل الكلمة ككل

نتاج ٌواجه ذوي صعوبات الكتابة صعوبة فً استدعاء أو إعادة إاضطرابات الذاكرة البصرٌة:  -2

الحروؾ والكلمات من الذاكرة والذي ٌمكن ملاحظته عندما ٌحاول التلمٌذ تشكٌل وسلسلة 

الحروفالتً سٌتم تذكرها ،فعدم لدرة الطفل معرفة الأشٌاء بالرؼم من سلامة الحاسة البصرٌة 

 1ٌدعى فمدان الذاكرة البصرٌة 

 

 الحاجات الإرشادية لذوي صعوبات التعلم الأكاديمية:

 إلى الكشؾ والتعرؾ المبكر على صعوبات التعلم الأكادٌمٌة.الحاجة  -0

 الحاجة إلى زٌادة الألفة مع المادة الممروءة. -4

 الحاجة إلى تدعٌم النشاط الكتابً. -2

 الحاجة إلى تمكٌنه من المفاهٌم والمبادىء الرٌاضٌة. -2

إرشادٌة صعوبات التعلم الأكادٌمٌة صاحبتها مشكلات سلوكٌة تمخضت عنها هً الأخرى حاجات 

 تمحورت حول ما ٌلً :

الحاجة إلى التدرب على السلون الاندماجً والسلون المستمر ومردها هو تمدٌر الذات المتدنً  -0

 1والخجل والانعزال 

الحاجة إلى الشعور بالانتماء ومردها هو تجنب الالتراب من الألران والاضطراب عند النماش أو  -4

 1النمد

والملك ومردها هو الخوؾ وعدم الإحساس بالأمن وسهولة الحاجة إلى التخلص من التوتر  -2

 1الاستثارة 

الحاجة إلى تشكٌل سلون الانتباه ومردها هو الحركة الدائمة وعدم الاستمرار فً المكان لفترة  -2

 1طوٌلة
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 1الحاجة إلى اللعب ومردها أنه ٌتٌح فرصة التعبٌر والتنفٌس الانفعالً عن التوترات   -2

ولة للتعرؾ على صعوبات التعلم الاكادٌمٌة والفروق فٌها فً ضوء جاء هذا البحث كمحا  

الجنس والمستوى الدراسً وما ٌرتبط بها  من مشكلات سلوكٌة وكنتاج لهذه الدراسة 

 .ٌوضع تصور حول الحاجات الإرشادٌة لهذه الفئة من النحٌة السلوكٌة والأكادٌمٌة 
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          يؼهىيبد أعبعُخ:-1

 ( 39 ) :     كىد انذساعخ      

 :ػُىاٌ انذساعخ

 إثشاهُى أيبًَ خىسخً سصقاعى انجبزث: 

 

 ِقش: انًكبٌ

 اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ                        انغُخ:

 هذف انذساعخ:
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 Davis Dyslexia Correction Program

 :عخيغزخهص انذسا-2

    

–

Ron Davis

 

 أدواد انذساعخ: -3

(DSM IV) 

 

  

  

  

  
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  

 

 

  

  

  

زٙذفذ اٌذساعخ ػلاط ِغّٛػخ ِٓ اٌقؼٛثبد اٌزٟ اعانصؼىثبد انًغزهذفخ: -4

 رٛاعٗ رلا١ِز اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ، ٟٚ٘ فؼٛثخ:

 ا٤ثغذٜ ٚاٌزغٍغً ا٤ثغذ٠ٗ اٌؾشٚف لشاءح 

 اٌؾشوبد ِغ اٌؾشٚف أفٛاد لشاءح 

 اٌّذ ِغ اٌؾشٚف أفٛاد لشاءح 

 ؽشٚفٙب ثزشر١ت اٌىٍّبد لشاءح 

 اٌزشل١ُ ػلاِبد ػٍٝ اٌزؼشف 

 اٌمبِٛط ِٓ اٌىٍّبد عزخشاطا 

 ثشَبيح سوٌ دَفض انًغزخذو فٍ انذساعخ: -5
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  

  

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  

  

 

 الأَشطخ انزؼهًُُخ نهًُىرج انزذسَغٍ ووعبئهه.-6

 

 

  
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  

  

  

  

  

 

 

  

  

 

 :جشَبيحانًغزخذيخ فٍ ان والأدواد انزؼهًُُخانىعبئظ -7

 

 

 

 

 

 
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 

 

 عزشارُدُخ انًغزخذيخ، الا-8

 

  

  

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  

  
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 )ملخص لكتاب(                      41كود الدراسة:  

 التعلم الأساليب والاستراتيجيات في تدريس المراءة لذوي صعوباتعنوان الدراسة:  

 اسم الباحث: فاطمة الحسيكي

 المكان: سوريا

                        م2121السنة : 

 

  ممدمة:

هذه الدراسة ماهً إلا دلٌل عل الجد والمثابرة فً العمل وحب العطاء والمشاركة فً تعمٌم الفائدة التً ٌتمتع بها 

واضح لعدد من الاستراتٌجٌات النافعة والإرشادات المعلمون و المعلمات فً مجال صعوبات التعلم، فهذا مجموع 

 1المٌمة والأسالٌب العامة فً تدرٌس ذوي صعوبات التعلم 

 محتوى البحث:

 الأسالٌب العامة للتدرٌس: -0

 الأسالٌب المبنٌة على نظرٌة التعلم الاجتماعً –الأسالٌب المعرفٌةّ  -الأسالٌب السلوكٌة 

 التعلم:الإرشادات والتوجٌهات لتسهٌل عملٌة  -4

 1السلوكٌة والمرئٌة والسمعٌة واللؽوٌة

 استراتٌجٌات التدرٌس: -2

 1مفهوم استراتٌجٌة التعلم وفوائدها  -

 1الفرق بٌن الطرٌمة والأسلوب والاستراتٌجٌة فً التدرٌس -
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 1الأسس العامة لتدرٌس الاستراتٌجٌة  -

 1طرق تدرٌس الاستراتٌجٌات -

 الأساليب العامة للتدريس: 

هو عبارة عن أنشطة تدرٌسٌة مسلطة على أمور أكادٌمٌة ذات أهداؾ واضحة لدى التلمٌذ  التدريس المباشر:أولا 

وٌؽطى فٌه المحتوى تؽطٌة واضحة وافٌة وتكون الأسئلة ذات مستوى فكري منخفض حتى تكثر الإجابات 

 1الصحٌحة

ة وٌتحكم فً الأهداؾ التدرٌسٌة، وٌنظم سرعة ٌموم المعلم بإعطاء تؽذٌة راجعة فورٌة موجهة نحو المادة الأكادٌمٌ

 1إعطاء فمرات المادة والتدرٌس

 خصائص التدريس المباشر:

 1إتباع استراتٌجٌة واضحة ذات خطوات متدرجة تإخذ واحدة واحدة 

  1تنمٌة الإتمان فً كل خطوة من خطوات التدرٌس أثناء التعلم 

 1تصحٌح أخطاء التلمٌذ من خلال استراتٌجٌة معٌنة 

 1لتدرج فً الانتمال من التدرٌس الذي ٌعتد على توجٌه المعلم إلى عمل التلمٌذ باستملالٌةا 

 1مراجعة تراكمٌة للمفاهٌم التً تم تعلمها حدٌثا 

 خطوات التدريس المباشر:

 هو شرح الاهداؾ والتمهٌد للدرس وٌجب أن ٌحتوي على: * الإيضاح المسبك:

 1ل البدءإعطاء خلفٌة عن الموضوع أو المهارة لب 

  1تحدٌد المواضٌع والمهام التً سٌتم تعلمها 

 1توضٌح الأنشطة المطلوبة للتعلم 

 1إعطاء إطار عمل واضح لمدة الدرس 

 1توضٌح مكونات الدرس 

 1توضٌح المخرجات المتولع من التلمٌذ أن ٌعرفها عند نهاٌة الدرس 

ٌموم المعلم بنمذجة المهارة أمام التلمٌذ وٌشجع التلمٌذ على السإال عن أي شًء ؼٌر واضح لدٌه وبعد  النمذجة: *

أن ٌنتهً المعلم من إجراء الخطوات اللازمة لتعلم المهارة ٌطلب من التلمٌذ أن ٌملده وهو ٌموم بنفس الإجراء مرة 

 1ثانٌة

ً هذه المرحلة بؤداء المهمة مستخدما نفس الإجراء الذي شاهده ٌموم التلمٌذ ف * التمارين الموجهة من لبل المعلم:

 1وللده 

ٌموم التلمٌذ فً هذه الخطوة بالتدرب على المهارة الجدٌدة التٌتم تعلمها وٌستمر  التمارين المستملة عن المدرس:* 

 التدرٌب حتى إلمائها حسب معٌار معٌن....

ٌموم التلمٌذ باستخدام المهارة أو المعلومات التً تعلمها فً أوضاع ومواد أخرى ؼٌر التً تعلم فٌها  التعميم:* 

 1المهارة

 ثانيا التدريس التشخيصي:
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وهو فً الحمٌمة طرٌمة لمٌاس فاعلٌة التدرٌس وإجراء التعدٌلات اللازمة فً الخطة فهنان أشٌاء لا تظهر إلا أثناء 

المعلم فً جمع المعلومات الشخصٌة وهو ٌدرّس التلمٌذ وذلن لتحدٌد أكثر استراتٌجٌات التدرٌس الفعلً وٌستمر 

 1التدرٌس فاعلٌة فً تعلٌم التلامٌذ الذٌن لدٌهم صعوبات تعلم 

عبارة عن مجموعة من الإجراءات تساعد المعلم على تحلٌل تؽٌر السلون فً أداء التلمٌذ  ثالثا التدريس الدليك:

 1راء التعدٌلات اللازمة على التدرٌس لؽرض الرفع من مستوى تعلم التلمٌذ فٌموم المعلم بإج

فالتدرٌس الدلٌك أسلوب لتمٌٌم المنهج وطرٌمة التدرٌس التً ٌستخدمها المعلم وطرٌمة لمٌاس فاعلٌة التدرٌس وتوجٌه 

 1نحو الأهداؾ المعٌنة ولٌس طرٌمة تدرٌس 

 رابعا مراحل التعلم:

 رة )الاكتساب(:مرحلة اكتساب المها -0

  1ٌبدأ التلمٌذ فً تعلم المهارة ولد تكون معرفته بها للٌلة جدا أو معدومة 

 1إتمان المعارة أو المعرفة مازال بطٌئا وٌحتاج إلى ممارسة وتمارٌن تحت إشراؾ المعلم 

 1السابكٌشرح المعلم ما سٌتم تعلٌمه والفائدة التً ٌمكن أن تعود على التلمٌذ كما ٌربط الدرس الحالً ب 

  1ٌعطً المعلم التلمٌذ تمارٌن على تلن المهارة 

  ٌرالب المعلم التلمٌذ بدلة وٌمدم له المساعدة عند الخطؤ حٌث ٌجنبه الأخطاء وٌزٌد من فرص الحل

 1الصّحٌح

 مرحلة البراعة: -4

 1ٌتلمى التلمٌذ فً هذه المرحلة تمارٌن كثٌرة ومنوعة على المهارات التً تعلمها 

 ر المعلم أن هدفه هنا زٌادة المرونة لدى التلمٌذ فٌستمر التلمٌذ فً التزاٌد فً أداء المهارة حتى ٌجب أن ٌتذك

 1ٌصل إلى مستوى لرٌب من التلمائٌة فً أدائها مع صحة الأداء

 أما التدرٌس تفاعلٌا بٌن المعلم والتلمٌذ إلا أن التلمٌذ ٌمكن أن ٌعمل مع مساعد آخر كزمٌله أو أي شخص آخر ولكن

 لابد من طرؾ آخر ٌعطٌه تؽذٌة راجعة عن أدائه...

 مرحلة الصيانة: -3

ٌتلمى التلمٌذ فً هذه المرحلة مراجعة وتمارٌن حسب جداول معٌنة حتى ٌستمر فً السرعة والاتمان اللذٌن وصل 

من ذلن الذي كان  إلٌهما فً المرحلة السابمة، وٌموم التلمٌذ بالمراجعة وحل التمارٌن مستملا عن المعلم استملالا أكثر

علٌه فً مرحلة الاكتساب والبراعة وٌمكن للتلمٌذ فً هذه المرحلة تصحٌح عمله بنفسه، ولضمان تلن المراجعة 

ٌمكن أن ٌضع المعلم خطة مراجعة دورٌة )كل أسبوع مثلا حتى ٌراجع ماسبك تعلمه كما أن هذا لاٌمنع الدخول فً 

 1111تعلٌم التلمٌذ مهارات جدٌدة 

 ة التعميم:مرحل -4

ٌمصد بها تعمٌم المهارات أو المعلومات التً اكتسبها التلمٌذ وأصبح بارعا فً استخدامها إلى موالؾ ومواضٌع 

متنوعة وٌمكن أن ٌمصد بها أنها لدرة التلمٌذ على أداء المهارة التً تعلمها عن طرٌك معلم التربٌة الخاصة أمام معلم 

 1آخر

 إرشادات تسهيل عملية التعلم



219 
 

 1التعامل باهتمام وعناٌة، وإٌجاد جو مساعد تسوده المحبة والود وخال من الخوؾ والوعٌد  -0

 1الاتزان والاعتدال فً التعامل بحٌث ٌكون مدركا لردود الفعل والتصرفات المتولعة  -4

 1استخدام الرسوم البٌانٌة لمرالبة ومتابعة السلون الأكادٌمً والاجتماعً للتلمٌذ وإشراكه فً ذلن -2

 1اء التلمٌذ فترة من الراحة والحركة تتخلل فترات التركٌزوالجدإعط -2

 1وضع استراتٌجٌات تلائم أسلوب التعلم لدى كل تلمٌذ -2

 1التؤكد من تناسب المواد التعلٌمٌة للمدرات البدنٌة والحسٌة والاكادٌمٌة لكل تلمٌذ  -2

 1إسناد بعض المهام للتلامٌذ لإعطائهم الإحساس بؤهمٌتهم  -2

 1بالطرٌمة التً تتناسب مع لدرات التلمٌذ مع العمل على تطوٌر جوانب الضعؾ لدٌه تدرٌس المواد -2

 1لصر المهام على حجم العمل الذي ٌمكن إنجازه بطرٌمة صحٌحة  -2

 1استخدام المعلومات المشولة التً تبعد الملل عن التلمٌذ  -01

 استراتيجيات التدريس                                       

 استراتيجية التعلم:مفهوم 

 1طرق مخططة ذات سمات واضحة ٌستخدمها التلمٌذ لتكون عونا له على اكتساب فعال للمعلومات والمهارات 

 فوائد استخدام الاستراتيجية:

 1ٌتحكم الطالب فً عملٌاتها الفكرٌة 

 1ٌوجهها نحو متطلبات التعلم 

  1الصحٌح وإجراء التعدٌلات اللازمةمرالبة ماٌجري أثناء التعلم لمعرفة مدى سٌره فً الاتجاه 

  1تمٌٌم العمل بعد الانتهاء لٌعلم مدى تحمٌمه للهدؾ 

  

 الفرق بٌن الطرٌمة والأسالٌب والاستراتٌجٌة فً التدرٌس:

 :هً الطرٌمة التً ٌستخدمها المعلم فً توصٌل محتوى المنهج للطالب أثناء لٌامه  طريمة التدريس

 بالعملٌة التعلٌمٌة مثل المنالشة والحوار والمصة .....

 :1هو مجموعة الأنماط التدرٌسٌة الخاصة بالمعلم والمفضلة لدٌه  أسلوب التدريس 

 :لتً تحدث بشكل منظم ومتسلسل هً مجموعة تحركات المعلم داخل الصؾ ا استراتيجية التدريس

 1تهدؾ إلى تحمٌك الأهداؾ التدرٌسٌة المعدة مسبما 

 استراتيجيات تدريس صعوبات التعلم                                    

 

 استراتيجية هورن: **

 انطك الكلمة بعناٌة -0

 1انظر بتمعن إلى كل جزء من أجزاء الكلمة خلال نطمها  -4

 1متسلسل  انطك حروؾ الكلمة بشكل -2
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 حاول أن تتذكر شكل الكلمة ثم حاول تهجئتها  -2

 1أعد النظر فً الكلمة  -2

 1اكتب الكلمة فً ورلة خارجٌة  -2

 1أعد الخطوات السابمة إذا حدث خطؤ إملائً -2

 ** استراتيجية الإغلاق:

 1عرض الكلمة على بطالة -0

 1النظر إلى الكلمة وٌموم التلمٌذ بدراسة حروفها وترتٌبها -4

 1الكلمة مع حذؾ حرؾ المدعرض نفس  -2

 1كتابة الكلمة مع الحروؾ المفمودة -2

 1كتابة الكلمة بدون نموذج -2

 

 استراتيجية التصور البصري:** 

 1عرض الكلمة أمام التلمٌذ على السبورة  -0

 لراءة الكلمة . -4

 1لراءة حروؾ الكلمة بشكل منفصل  -2

 1كتابة الكلمة نملا من السبورة -2

 1كرٌا لهاالنظر إلى الكلمة وأخذ تصورا ف -2

 1إؼلاق العٌنٌن ونهجً الكلمة جهرا مع تحلٌل حروؾ الكلمة -2

 1كتابة الكلمة ؼٌبا -2

 استراتيجية لل واكتب:** 
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 1ٌعطى التلمٌذ لائمة من الكلمات لدراستها بشكل فردي -0

 ٌطلب من التلمٌذ كتابة هذه الكلمات أمام المعلم. -4

 1ٌصحح المعلم الأخطاء التً ولع فٌها التلمٌذ -2

 1التلمٌذ نطك الكلمات الخاطئة مع كتابتها فً آن واحدٌطلب من  -2

 1ٌطلب من التلمٌذ كتابة الكلمات كاملة مرة واحدة -2

 1ٌطلب من التلمٌذ كتابة الكلمات الخاطئة عشر مرات مع نطمها وكتابتها فً آن واحد -2

 1ٌطلب من التلمٌذ كتابة الكلمات كاملة مرة أخرى -2

 ** استراتيجية تطوير مهارة التهجي:

اكتب الكلمة كلمة ؼٌر معروفة لدى التلمٌذ على السبورة أو على ورلة والرأها  -0

1 

 1اطلب من التلمٌذ أن ٌنظر إلٌها وٌسمٌها -4

اطلب من التلمٌذ أن ٌتتبع أحرؾ الكلمة وٌرسمها فً الهواء بٌنا هو ٌنظر إلٌها،  -2

 1واسمح له أن ٌسمً كل حرؾ من حروفها 

ٌذ أن ٌرسمها فً الهواء وٌمرأها فً نفس استر الكلمة بستار واطلب من التلم -2

 1الولت

اطلب من التلمٌذ أن ٌتتبع الكلمة وٌرسمها فً الهواء وٌلفظها فً نفس الولت إلى الحد الذي ٌشعر فٌه التلمٌذ بؤنه  -2

 1لادر على تذكرها بشكل صحٌح

 1اطلب من التلمٌذ أن ٌكتب الكلمة من الذاكرة وٌنطمها  -2
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 نوين:** استراتيجية صوت التّ  

ٌعرض المعلم كلمات تحتوي على التنوٌن فً بطالات وٌتم تلوٌن التنوٌن بلون  -0

 1مختلؾ

 1ٌموم المعلم بنطك الكلمات بدون تنوٌن -4

ٌموم المعلم بنطك الكلمات بالتنوٌن بشكل بطًء وواضح مع التركٌز على  -2

 1صوت التنوٌن

 1ٌطلب المعلم من التلمٌذ تردٌد الكلمات  -2

 1لمٌذ توضٌح صوت التنوٌن فً الكلمةٌطلب المعلم من الت -2

 1ٌموم التلمٌذ بمراءة كلمات أخرى مع توضٌحه لصوت التنوٌن فً الكلمة  -2

 ** استراتيجية الرّبط الحسّي:

 1ٌعرض المعلم المهارة على السبورة أمام التلمٌذ -0

 1ٌموم المعلم بربط المهارة بؤشٌاء حسٌة وملموسة لدى التلمٌذ  -4

 1المهارة مستعٌنا بالأشٌاء الحسٌة التً لدٌه أمام المعلم ٌموم التلمٌذ بتطبٌك  -2

تكرر الخطوة السابمة اكثر من مرة حتى ٌربط التلمٌذ بٌن المهارة وهذه الاشٌاء  -2

 1الحسٌة

ٌموم التلمٌذ بتطبٌك المهارة أمام المعلم دون الحاجة إلى الاستعانة بالأشٌاء  -2

 1الحسٌة 

 أنشطة لمعالجة عكس الحروف:** 

 

المعلم الحرؾ على السبورة أو على ومرلة ثم ٌطلب من التلمٌذ أن ٌتتبعه  ٌكتب -0

 لمسا عدة مرات حتى ٌصبح مستعدا لكتابتها.
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 ٌستخدم المعلرم صورة لتوضٌح الحروؾ التً ٌعكسها التلبمٌذ. -4

 ٌوضح المعلم الحروؾ التً ٌعكسها التلمٌذ من خلال وصفها. -2

 المد( إذا وردت في وسط الكلمة:** أنشطة لمعالجة مشكلة في حرف العلة )

 

 1كتابة عدد من الكلمات إحداها صحٌحة -0

 1على التلمٌذ اختٌار الكلمة الصحٌحة -4

 1كتابة كلمات لد حذؾ منها الحرؾ المراد تعلٌمه للتلمٌذ وعلٌه إكمال النالص  -2

كتابة كلمات على بطالات بحٌث ٌلون الحرؾ المستهدؾ لجلب انتباه التلمٌذ إلى  -2

 1لحرؾ صوت ذلن ا

 ** أنشطة لمعالجة عدم معرفة الحرف الأخير في الكلمة:

ٌموم المعلم بنطك كلمة ثم ٌطلب من التلمٌذ أن ٌؤتً بكلمات تنسجم معها، حٌث أنها  -0

تنتهً بنفس الحرؾ وٌمكن كتابة هذه الكلمات على السبورة مع وضع خط تحت 

 1الحروؾ المتشابهة فً آخر الكلمة

ٌمكن كتابة كلمات ذات نهاٌة موحدة مع فصل تلن النهاٌة وعلى التلمٌذ الوصل بٌنها  -4

 .نطما 
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