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Introduction

Cher entraineur

Les circonstances exceptionnelles que nous vivons aujourd’hui dans le bassin de la
Méditerranée et plus spécifiquement en Syrie et dans les pays voisins ont affecté tous
les aspects de la vie dans la région. Il est donc indéniable que tous les domaines liés a
I’éducation et I’enseignement font face a d’innombrables défis liés aux conséquences
de la guerre sur les réfugiés ainsi que sur leurs pays d’accueil (destruction de
I’infrastructure, défis socioculturels, adaptation et intégration, crises économiques...).
Cette situation précaire dans laquelle grandissent de nouvelles générations rend
encore plus wurgente [Dintervention immédiate pour assurer la qualité de
I’enseignement offert aux enfants réfugiés, vu I’'impact que cela aura non seulement
sur leur futur mais aussi sur celui de leur pays ainsi que des pays d’accueil.

Cependant, les difficultés d’apprentissage sont nombreuses. Nous ne parlons pas ici
de troubles d’apprentissage liés a certains syndromes ou a des capacités spécifiques
altérées, mais de difficultés liées aux disciplines variées. Il est effectivement clair
qu’il est temps de changer de pratiques mais surtout de profiter des expériences
pédagogiques menées a travers le monde aupres d’enfants d’immigrés ou de réfugiés
pour tenter de leur délivrer un apprentissage tenant compte de leurs circonstances
humanitaires uniques et leur permettant de progresser malgré tout pour continuer
leurs études supérieures et/ou intégrer le monde du travail. Des centaines de
pédagogues, chercheurs, éducateurs et enseignants se penchent sur le sujet dans des
dizaines de pays. Les résultats sont diversifiés mais ce que nous retenons, c’est
surtout que ces difficultés d’apprentissage, toutes disciplines confondues,
s’annoncent dans plusieurs domaines : les formations des enseignants, les
curriculums proposés, les stratégies adoptées, 1’entourage des éléves, etc.

Au niveau de I’enseignement de la langue francgaise, les difficultés sont nombreuses.
Elles sont liées premiérement au contexte socioculturel spécifique dans lequel
évoluent les enfants réfugiés : la langue maternelle (1’arabe) est la langue parlée, la
langue du quotidien, ainsi que la langue principale de leurs centres d’intérét
(chansons, séries télévisées...). La langue anglaise est aussi dominante sur les
réseaux sociaux et les plateformes de jeux en ligne, elle est donc préférée par 1I’¢léve.
En réalité, I’¢éleve refugi¢ francophone n’est exposé€ que trés rarement au frangais hors
de la salle de classe. Méme les disciplines non linguistiques (DNL) enseignées
normalement en frangais ne constituent pas un bain linguistique efficace : dans la

8



majorité des cas, il a été remarqué que les enseignants des DNL ont recours a la
langue maternelle durant 1’explication des lecons en classe, limitant 1’échange en
langue francaise aux travaux dirigés, aux devoirs ainsi qu’aux évaluations.

Vu les difficultés nombreuses auxquelles se heurtent I’enseignement de la langue
francaise, nous nous sommes penchés, au cours de la premiére phase de notre projet,
sur les causes principales de ces difficultés. Une étude des articles et études existant
dans le domaine a donc été nécessaire, puis elle a été suivie de tests de niveaux
réalisés auprés de plus d’une centaine d’éléves au début des cycles 2 et 3 de
I’apprentissage. Un questionnaire a aussi €té proposé a un échantillon d’enseignants
de langue francaise. L’analyse des résultats obtenus nous a permis de mieux
comprendre 1’origine de ces difficultés dont nous parlerons tout a I’heure.

Vu les difficultés nombreuses auxquelles se heurtent 1’enseignement de la langue
francaise, nous nous sommes penchés, au cours de la premiére phase de notre projet,
sur les causes principales de ces difficultés. Une étude des articles et études existant
dans le domaine a donc été necessaire, puis elle a été suivie de tests de niveaux
réalisés auprés de plus d’une centaine d’éleves au début des cycles 2 et 3 de
I’apprentissage. Un questionnaire a aussi €té proposé a un échantillon d’enseignants
de langue francaise. L’analyse des résultats obtenus nous a permis de mieux
comprendre 1’origine de ces difficultés dont nous parlerons tout a 1’heure.

La nécessité d’accompagner les équipes pédagogiques, et plus particulierement les
enseignants, et de leur proposer des pistes de travail claires, ciblées et applicables a
donc été a I’origine des référentiels aujourd’hui entre vos mains.

Dans ce qui suit, nous exposerons brievement les difficultés essentielles de
I’enseignement de la langue frangaise dans les écoles des refugi€s, ainsi qu’un apercu
de ressources utiles, de méthodes et de stratégies d’intervention. Certaines pistes ont
¢té congues par les auteures, d’autres sont des travaux proposés par enseignants et
pédagogues sur internet. Ce référentiel s’intéresse aux difficultés dans les quatre
domaines de la langue : la compréhension de 1’oral, la production orale, la
compréhension écrite et la production écrite. 1l propose une démarche détaillée,
depuis le dépistage de la difficult¢ jusqu’aux exercices supplémentaires et
applications utiles, le tout tenant compte du socioculturel de 1’éléve ainsi que du
décloisonnement du francais et des disciplines non linguistiques.



Ce projet ne peut atteindre ses objectifs sans préparer des enseignants capables de
diagnostiquer les diverses difficultés d'apprentissage et de les résoudre en s'appuyant
sur les stratégies modernes pour diagnostiquer et traiter les difficultés d'apprentissage,
puis en élevant le niveau des apprenants a penser, analyser et développer leurs
compétences pour identifier et traiter ces difficulties.

Par conséquent, le programme de formation qui est entre vos mains vous montre, par
étapes systématiques, comment aider les éleves a surmonter les difficultés
d'apprentissage de francais et ses compétences, en s'appuyant sur des stratégies
d'apprentissage actif, un apprentissage collaboratif et coopératif, un apprentissage
basé sur des marionnettes et différentes stratégies d'apprentissage. tels que
I'apprentissage basé sur le jeu, I'approche multisensorielle, I'apprentissage base sur le
mobile, etc.

Meilleurs veeux Equipe de préparation
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Le guide de la trousse de formation

L'objectif général de la trousse de formation
Le programme de formation vise a fournir aux enseignants de langue francaise les

connaissances et les compétences qui leur permettent de diagnostiquer les difficultés
d'apprentissage de la langue francaise aupres les apprenants dans des situations d'urgence,
de concevoir et de mettre en ceuvre toutes les activités, taches et pratiques pédagogiques
qui contribuent au traitement de ces difficultés.

Résultats d*apprentissage de la trousse de formation

R/
0‘0

R/
%

R/
%

R/
%

X/
’0

X/
0’0

X/

X/
0’0

X/
0’0

K/
0

Expliquer la philosophie du projet de construction de programmes compensatoires
pour les difficultés d'apprentissage dans différentes matieres scolaires pour les
réfugiés syriens.

Indiquer I'importance du projet pour les apprenants en situation d'urgence. Identifier
les sujets du guide (4-6)

Utiliser le guide correctement pour diagnostiquer les difficultés d'apprentissage de la
langue francaise.

Identifiant la discrimination sonore a I'écoute.

Identifier et apprendre le vocabulaire dans un contexte d'écoute, de lecture et
d'écriture.

Comprendre et répondre de maniere appropriée aux demandes directes dans le texte
d'écoute (fonction).

Prononcer les mots correctement

Communiquer et interagir efficacement.

Identifier et produire les mots qui riment.

Lire a voix haute et couramment.

Ecrire les mots dans I'orthographe correcte.

Surmonter les éventuelles difficultés phonologiques

Poser et répondre aux questions dans le matériel de lecture (compétences
d'interprétation).

Appliquer correctement les regles grammaticales.

Participants cibles

o
*

» Enseignants pour les niveaux (4-6)

Temps de formation

R/
L X4

Trois jours avec six sessions.
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Premiere jour de formation

Le cadre général de la matrice du programme de formation

Difficultés d’écoute et d’élocution pour la quatriéme année

Sujet Résultgts Stratégigs de Ressources Activités Tgchniqqes
d'apprentissage formation d'apprentissage d'évaluation
identifier le lexique le remue- | a. Ressources en jeu de rdle Evaluation
thématique méninges, papier : implicite dans les

Difficultés spécifique et de I’enseignement _ _ Situations situations de
d'écoute et mémoriser les mots par les pairs, - Livresscolaires | authentiques | communication
d*élocution pour entendus a travers les cartes | - Fiches (sorties,
la quatrieme I’enrichissement de mentales, les pédagogiques interviews...) | Exercices a trous
année leur vocabulaire. travaux de | - Albums
comprendre un groupe, - Images. Chansons Monologues
message sonore, de ’enseignement séquentielles suivis
déterminer par le jeu, b. Ressources Des pieces de
I’intention de Penseignement | Visuelles : théatre Exercices en
Iinterlocuteur  (le par le numeérique | Cartes lexicales _ interaction
but de I’énoncé), et (applications, _ Photos Rituels de la
de  retenir les sites...) : . classe Documents
éléments la classe illustrations exprimer ses | sonores et
importants  d’une inversée, S REIlTeE: sentiments, | exercices a
interaction orale ou Penseignement | MUllimedia: partager une | imprimer
d’un message o parprojets, | . |jyres  audio, information _
prononcer et la_ perspective enregistrements | Evaluation
articuler actionnelle. - Séquences Situations implicite dans les
correctement, Stratégies audiovisuelles | Variées situations  de
s’exprimer en meta(’:ognltlves - Extraits de films | €XPOSES, communication
respectant le Stratégies - Ressources dialogue
rythme, I"accent et cognitives numériques : T4ch
1’1nt0nat1_on selon. - Sites et aches
communiquer dans applications ifeeTone
des situations de la éducatives
vie courante avec - Vidéos sur Essais
aisance mais aussi YouTube
de reformuler les D. Ressources Devoirs
informations supplémentaires :
importantes  dans Exercice
un discours/un - Le coin BCD en .
texte et de classe e
présenter ses - Marionnettes
projets. . - Affichages

Temps: 120 minutes
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Séance 2 : Difficultés de lecture et d'écriture pour la
quatrieme année

Activités

Résultats Stratégies de Ressources Techniques
Sujet d'apprentissage formation d'apprentissage d'évaluation
Difficultés ae al,semenj[ U a méthode | & Ress_our.ces Animation de | Exercices a
de lecture et texte d une d_|za|ne s €n papier : lecture trous
d'écriture a_ une vingtaine de ' ] _ _
pour la lignes, en Livres scolaires Exercices de
quatriéeme reiﬁectant " o:e Loreitienm | S Chansons remise en ordre
année rythme —— attendu | par le jeu. pédagogiques Monologues
selon les suivis
d_|fferfantes b- Ressources Scénarios Exercices  en
SlIUATIOIE; L’apprentissage a | visuelles : - pédagogiques . ;
comprendre  UNe | travers les interaction
el 0tz de | applications et | - Cartes lexicales Fiches

rapporter 1’essentiel
d’un texte écrit, de
repérer des
informations dans
ce texte et de
comprendre des

documents
authentiques utiles
dans la vie
guotidienne.

lire et comprendre
des textes de types
et genres différents
en faisant des liens
entre les groupes de
sens et sans étre
freinés par des
lacunes au niveau
du vocabulaire.
exprimer leurs
idées a D’écrit en
réinvestissant leurs
acquis en
connaissances de la
langue pour éviter
toute erreur.

produire les
rédactions
demandées en

réinvestissant  ses
connaissances
linguistiques  ainsi

que Ses
compétences de
révision, relecture,
etc

logiciels.

Stratégies
métacognitives

Stratégies
cognitives

Stratégies
socioaffectives

- Photos

c- Ressources
auditives et
audiovisuelles :
CD

Documents
sonores

Chansons

d- Ressources
électroniques : -

Ordinateurs

sites
électroniques

e- Ressources
supplémentaires

Matériel de la
classe comme: -

L’affichage

La bibliothéque
mobile

les ateliers de

lecture.

Enregistrer les
textes et les lecons
et les faire écouter
aux éléves en

permanence.

Créer des dyads
d’entraide dans la

classe

Chercher
I’éleve des

ces sons proches.

Confectionner des
illustrées

cartes
pour

I’apprentissag e du

vocabulaire

Présentation  du

texte sous une
autre forme
d’écriture

Mime

avec
mots
commen(;ant par

supplémentaires
a travailler a la
maison.

Fiches
d’entrainement

guestions
(QCM,
guestions
ouvertes,
V/F...)

Evaluation de la
conscience
phonologie
(connaissance
du son de la
lettre) —

Evaluation du
décodage
(lecture de
syllabes)

Fiches
supplémentaires
a travailler a la
maison.

Fiches
d’entrainement

Phraséologies

Evaluation des
différents jets de
I’écriture a
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Activités

Résultats Stratégies de Ressources Techniques
Sujet . : formation ‘apprenti ‘évaluation
J d'apprentissage ormatio d'apprentissage d'évaluatio
maitriser les gestes travers des
: i rill
necessaires - pour Recherche sur les | 9M€S
une écriture cursive explicitant  les
. . auteurs N
aisée, fluide et objectifs
Eellet Evaluations
Réécriture de | formatives et
I’histoire d’un | sommatives
point de vue | avec grilles
différent d’autoévaluation
détaillées

Préparation d’un
entretien avec un
personnage du
texte (jeu de role)

Rédaction d’une
lettre a 1auteur
Recours a un

scribe ou a un

logiciel de
traduction de la
Vvoix en texte

(reconnaissance
vocale).

Invitation des
éléves a utiliser un
logiciel de

prédiction des
mots ou de
vérification
orthographique.

Faciliter
[’autocorrection

Créer des dyades
d’entraide dans la
classe. Créer un
espace d’écriture

Utiliser un
pointeur pour lire
les mots affichés
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Sujet

Résultats
d'apprentissage

Stratégies de
formation

Ressources
d'apprentissage

Activités

Techniques
d'évaluation

dans la classe

Ecrire des mots
avec des lettres
magnétiques

Ajouter des mots

dans son
dictionnaire
personnel (un petit
carnet par
exemple)

Ilustrer des mots.

Composer une
nouvelle fin a une
histoire.

Ecrire  D’histoire
SOUS une autre
forme.

Lire une variété de
textes disponibles
dans la classe

Les « tremplins »
visuels et les
images

Atelier d’écriture

Application de ’échelle de satisfaction des stagiaires Lié a la formation, au formateur et au
contenu de la formation

Temps: 150 minutes

-15-




Deuxieme jour de formation

Premiére session : Difficultés d’écoute et d’élocution pour la
cingieme année

Sujet Résult:?lts Stratégie_zs de Ressour_ces Activités Te,zchniqqes
d'apprentissage formation d'apprentissage d'évaluation
identifier le lexique le remue- | a. Ressources en jeu de réle Evaluation
thématique méninges, papier : implicite dans les

Difficultés spécifique et de I’enseignement _ _ Situations situations de
d*écoute et mémoriser les mots par les pairs, - Livresscolaires | authentiques | communication
d*élocution pour entendus & travers les cartes | -  Fiches (sorties,
la cingieme I’enrichissement de mentales, les pédagogiques interviews...) | Exercices a trous
année leur vocabulaire. travaux de | - Albums
comprendre un groupe, - Images _ Chansons Monologues
message sonore, de I’enseignement sequentielles suivis
déterminer par le jeu, b. Ressources Des piéces de
I’intention de I’enseignement | Visuelles : théatre Exercices en
Iinterlocuteur  (le par le numérique . interaction
but de 1’énoncé), et (applications, - Cartes lexicales | it 15 de 1a
de  retenir les sites...) = Cleims, classe Documents
éléments la classe illustrations exprimer ses | sonores et
importants  d’une inversée, ¢ Re§squrc<_as sentiments, exercices a
interaction orale ou I’enseignement multimédia: partager une | imprimer
d’un message o parprojets, | . Ljyres audio, information _
prononcer et la  perspective enregistrements o Evaluation
articuler actionnelle. _ Séquences Sltl_Jgtlons n_npllt_:lte dans les
correctement, Stratégles_ _ el variées situations  de
s’exprimer en meta(’:o_gnltlves - Extraits de films | €XPOSEs, communication
respectant le Stratégies . Ressources dialogue
rythme, .1’accent et cognitives numeériques : T4ch
1’1ntonat1_on selon. . Sites o aches
communiquer dans applications Missions
des situations de la éducatives
vie courante avec - Vidéos sur Essais
aisance mais aussi YouTube
de reformuler les D. Ressources Devoirs
informations supplémentaires :
importantes  dans Exercice
un discours/un - Lecoin BCD en .
texte et de classe Ul
présenter ses - Marionnettes
projets. . - Affichages

Temps: 120 minutes
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Séance 2 : Difficultés de lecture et d*écriture pour la cingiéme

annee
_ Résultats Stratégiqs de Ressour_ces AT Techniqges
Sujet g - formation d'apprentissage d*évaluation
apprentissage
Difficultes | - lire al,semenj[ U a méthode | & Ress_our.ces Animation de | Exercices a
de lecture et texte d’une dizaine | ;o qcoccnr en papier - lecture trous
d'écriture a une vingtaine de ] )
pour la lignes, en Livres scolaires Exe_rcices de
cingiéme respectant le L’apprentissage Fiches Chansons BT ER @l
année rythme attendu | o0 e jeu. pédagogiques Monologues
selon les suivis
différentes b- Ressources | Scénarios :
situations. L’apprentissage a | visuelles : - pédagogiques .ExerCI(.:eS en
- Comprendre une travers les interaction
consigne, de | applications et | - Cartes lexicales Fiches
rapporter 'essentiel | |ogicjels, - Photos les ateliers de | supplémentaires
d’un texte Ecrit, de lecture. a travailler a la
repérer des c- Ressources maison.
informations  dans | syrategies auditives et _
ce texte et de métacognitives audiovisuelles : | Epregistrer les F!ches‘
comprendre  des CD textes et les legons | 4 entrainement
documents et les faire écouter | questions
authentiques  utiles | stratégies el aux éleves en | (QCM,
dans ~ la  vie | ooonitives SONOTes permanence. questions
quotidienne. Chansons ouvertes,
- lire et comprendre Stratégies V/F...)
des textes de WYpes | ¢ocioaffectives | d- Ressources | Créer des dyads | . .o
et genres différents électroniques : - | d’entraide dans la Eva u_atlon de la
en faisant des liens classe conscience
entre les groupes de Ordinateurs phonologie
sens et sans étre (connaissance
freinés par des sites Chercher  avec | du son de la
lacunes au niveau électroniques Iélove des mots | [€ttre) —
du vocabulaire. commengant par | Evaluation du
- exprimer leurs 6- Ressources | oog sons proches. | décodage
idées a D’écrit en supplementaires (lecture de
réinvestissant leurs = syllabes)
acquis en Matériel de la Confectionner des
connaissances de la classe comme: - | cartes illustrées
langue pour éviter ' pour Fiches
toute erreur. L’affichage I’apprentissag e du | supplémentaires
- produire les vocabulaire a travailler a la
rédactions La bibliothéque maison.
demandées en mobile .
réinvestissant  ses Présentation  du | FIChes
connaissances texte sous une | 4 entrainement
linguistiques  ainsi autre forme | Phraséologies
que ses d’écriture Evaluation  des
compétences de el .
révision, relecture, ;{lfferentSJets d?
ete Mime ecriture a
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Activités

Résultats Stratégies de Ressources Techniques
Sujet . : formation ‘apprenti ‘évaluation
] d'apprentissage ormatio d'apprentissage d'évaluatio
maitriser les gestes travers des
: i rill
necessaires - pour Recherche sur les | 9M€S
une écriture cursive explicitant  les
. . auteurs M.
aisée, fluide et objectifs
correcte
Réécriture de .
e , Evaluations
Phistoire d’un formatives et
SOlE EE W sommatives
différent .
avec grilles
d’autoévaluation
Préparation d’un détaillées
entretien avec un | Taches
personnage  du |
texte (jeu de role) | Missions
Essais
Ré i ’ :
edact19n ’ d’une Devoirs
lettre a [I’auteur
Recours a  un | Exercice
scribe ou a un
logiciel de | Quiz
traduction de la
VOiX en texte

(reconnaissance
vocale).

Invitation des
éléves a utiliser un
logiciel de

prédiction des
mots ou de
vérification
orthographique.

Faciliter
[’autocorrection

Créer des dyades
d’entraide dans la
classe. Créer un
espace d’écriture

Utiliser un
pointeur pour lire
les mots affichés
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Sujet

Résultats
d'apprentissage

Stratégies de
formation

Ressources
d'apprentissage

Activités

Techniques
d'évaluation

dans la classe

Ecrire des mots
avec des lettres
magnétiques

Ajouter des mots

dans son
dictionnaire
personnel (un petit
carnet par
exemple)

Ilustrer des mots.

Composer une
nouvelle fin a une
histoire.

Ecrire  D’histoire
SOUS une autre
forme.

Lire une variété de
textes disponibles
dans la classe

Les « tremplins »
visuels et les
images

Atelier d’écriture

Application de ’échelle de satisfaction des stagiaires Lié a la formation, au formateur et au
contenu de la formation

Temps: 150 minutes
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Troisieme jour de formation

Difficultés d’écoute et d’élocution pour la pour la SIXiéme année

Sujet Résultgts Stratégigs de Ressources Activités Tgchniqqes
d'apprentissage formation d'apprentissage d'évaluation
identifier le lexique le remue- | a. Ressources en jeu de rdle Evaluation
thématique méninges, papier : implicite dans les

Difficultes spécifique et de I’enseignement _ _ Situations situations de
d'écoute et mémoriser les mots par les pairs, - Livres scolaires | authentiques | communication
délocution pour entendus & travers les cartes | - Fiches (sorties,
la sixieme année ’enrichissement de mentales, les pédagogiques interviews...) | Exercices a trous
leur vocabulaire. travaux de | - Albums
comprendre un groupe, - Irpages _ Chansons Monologues
message sonore, de ’enseignement séquentielles suivis
déterminer par le jeu, b. Ressources Des pieces de
I’intention de Penseignement | Visuelles : théatre Exercices en
Iinterlocuteur  (le par le numérique | Cartes lexicales _ interaction
but de I’énoncé), et (applications, Photos Rituels de la
de retenir les sites...) T ' classe Documents
éléments la classe illustrations exprimer ses | sonores et
importants  d’une inversée, & (NEEEOUIEES sentiments, | exercices a
interaction orale ou I’enseignement multimeédia: partager une | imprimer
d’un message o par projets, | . [jyres  audio, | INformation _

- prononcer et la_ perspective enregistrements | Evaluation
articuler actionnelle. _ Séquences SItL_JZ:ltIOhS |r_an|<_:|te dans les
correctement, Stl:atég|e5_ _ audiovisuelles | Variées situations  de

- s’exprimer en metaco_gnltlveS - Extraits de films | €XPOSES, communication
respectant le Stratégies e dialogue
r}{thme, .l’accent et cognitives numériques : T4ch
1’1nt0nat1_on selon. - Sites et aches

- communiquer dans applications Missions
d_es situations de la éducatives
vie courante avec - Vidéos sur Essais
aisance mais aussi YouTube
Qe reformuler les D. Ressources Devoirs
informations supplémentaires .
importantes  dans Exercice
un discours/un - Le coin BCD en .
texte et de classe R
présenter ses - Marionnettes
projets. . - Affichages
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Séance 2 : Difficultés de lecture et d*écriture pour la sixieme
année

Résultats Stratégies de Ressources AT Techniques
Sujet \ ; i ' ; ' !
] d'apprentissage formation d'apprentissage d'évaluation
Difficultés | - lire alasemenft U e méthode | & Resspur_ces Animation de | Exercices a
de lecture et texte d’une o_||za|ne Montessori. €N papier - lecture trous
d'écriture a_ une vingtaine de ) ) _
pour la lignes, en Livres scolaires Exercices  de
sixieme reiﬁectant " C:e L’apprentissage Fiches e remise en ordre
année rythme —attendu | mar je jeu. pédagogiques Monologues
selon les -
d_|ffer9ntes b- Ressources Scénarios Exercices  en
situations. L’apprentissage a | visuelles : - pédagogiques . :

- comprendre  UNe | travers les interaction
consigne, de | applications et | - Cartes lexicales Fiches
rapporter essentiel | |ogiciels, - Photos les ateliers de | supplémentaires
d’un texte écrit, de lecture. 8 (vl 8

repérer des
informations dans
ce texte et de

comprendre des
documents
authentiques utiles
dans la vie
guotidienne.

- lire et comprendre
des textes de types
et genres différents
en faisant des liens
entre les groupes de
sens et sans étre
freinés par des
lacunes au niveau
du vocabulaire.

- exprimer leurs
idées a ID’écrit en
réinvestissant leurs
acquis en
connaissances de la
langue pour éviter
toute erreur.

- produire les
rédactions
demandées en
réinvestissant  ses

connaissances

linguistiques  ainsi
que ses
compétences de

Stratégies
métacognitives

Stratégies
cognitives

Stratégies
socioaffectives

c- Ressources
auditives et
audiovisuelles :
CD

Documents
sonores

Chansons

d- Ressources
électroniques : -

Ordinateurs

sites
électroniques

e- Ressources
supplémentaires

Matériel de la
classe comme: -

L’affichage

La bibliothéque
mobile

Enregistrer

aux
permanence.

Créer des dyads
d’entraide dans la

classe

Chercher

commencant
ces sons proches.

Confectionner des
illustrées

cartes
pour

I’apprentissag e du

vocabulaire

Présentation du

texte sous une
autre forme
d’écriture

les
textes et les lecons
et les faire écouter
gléves en

avec
I’éléeve des mots
par

maison.

Fiches
d’entrainement

guestions
(QCM,
guestions
ouvertes,
V/E..))

Evaluation de la
conscience
phonologie
(connaissance
du son de Ia
lettre) —

Evaluation du
décodage
(lecture de
syllabes)

Fiches
supplémentaires
a travailler a la
maison.

Fiches
d’entrainement

Phraséologies

Evaluation des
différents jets de
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Activités

Résultats Stratégies de Ressources Techniques
Sujet . - formation ! renti ‘évaluation
J d'apprentissage ormatio d'apprentissage d'évaluatio
révision, relecture, ’écriture a
etcA _ Mime tra}vers des
maitriser les gestes grilles
nécessaires  pour explicitant  les
upg ecrltl;Ire_gurswti Sd e ST s objectifs
aisée, uide e B .
correcte
Evaluations
Réécriture de formatl\{es et
oLt 5 sommatives
I’histoire d’un il
point de wvue gYeCt , lg”t' €S
dif‘férent ,au_ O?Va uation
détaillées
Préparation d’un | __,
entretien avec un Taches
personnage du Missions
texte (jeu de role)
Essais
Rédaction d’une | Devoirs
lettre a [Dauteur )
Recours a un | Exercice
scribe ou a un .
logiciel de Quiz
traduction de la
Voix en texte

(reconnaissance
vocale).

Invitation des
éléves a utiliser un
logiciel de
prédiction des
mots ou de
vérification

orthographique.

Faciliter
[’autocorrection

Créer des dyades
d’entraide dans la
classe. Créer un
espace d’écriture
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Sujet

Résultats
d'apprentissage

Stratégies de
formation

Ressources
d'apprentissage

Activités

Techniques
d'évaluation

Utiliser un
pointeur pour lire
les mots affichés
dans la classe

Ecrire des mots
avec des lettres
magnétiques

Ajouter des mots

dans son
dictionnaire
personnel (un petit
carnet par
exemple)

Ilustrer des mots.

Composer une
nouvelle fin a une
histoire.

Ecrire  I’histoire
Sous une autre
forme.

Lire une variété de
textes disponibles
dans la classe

Les « tremplins »
visuels et les
images

Atelier d’écriture

Application de I’échelle de satisfaction des stagiaires Lié a la formation, au formateur et au
contenu de la formation

Temps: 150 minutes
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Premiere jour de
formation



Premiere séance:

Difficultés d'écoute et d*élocution pour la
quatrieme année

Objectif de la séance:

Présentation des difficultés d'écoute et d'élocution pour la quatrieme
annee

Resultats d'apprentissage -

A la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs
eleves a:

identifier le lexique thématique spécifique et de mémoriser les mots
entendus a travers 1’enrichissement de leur vocabulaire.

comprendre un message sonore, de déterminer [’intention de
I’interlocuteur (le but de 1’énoncé), et de retenir les ¢€léments
importants d’une interaction orale ou d’'un message o

prononcer et articuler correctement,

s’exprimer en respectant le rythme, 1’accent et I’intonation selon.
communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance mais
aussi de reformuler les informations importantes dans un discours/un
texte et de présenter ses projets. .

communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance mais
aussi de reformuler les informations importantes dans un discours/un
texte et de présenter ses projets.

Théemes de la séance

Difficultés d’écoute pour la quatrieme année
Difficultés d’élocution pour la quatriéme année.

Stratégies de formation

le remue-méninges,
I’enseignement par les pairs,
les cartes mentales
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- les travaux de groupe,

- I’enseignement par le jeu,

- DP’enseignement par le numérique (applications, sites...)
- laclasse inversee,

- I’enseignement par projets,

- la perspective actionnelle.

Ressources d'apprentissage

a- Ressources en papier :

Livres scolaires
Fiches pédagogiques
Fiches lexicales
Albums

Images séquentielles

b- Ressources visuelles : -

Cartes lexicales
Photos
Schémas

c- Ressources auditives et audiovisuelles : -

Documents sonores

Chansons

Extraits de films ou de dessins animés
Livres audio, enregistrements

d- Ressources électroniques : -

Ordinateurs, portables ou tablettes .
Sites électroniques, logiciels et applications.

e- Ressources supplémentaires :-

- Matériel de la classe comme I’affichage (vocabulaire, structures..

- Les outils nécessaires pour 1’écoute
- Le coin BCD en classe

- Marionnettes

- Affichages
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Techniques d'évaluation

- Evaluation implicite dans les situations de communication
- Exercices a trous

- Monologues suivis

- Exercices en interaction

- Documents sonores et exercices a imprimer

- Evaluation implicite dans les situations de communication
- Taches

- Missions

- Essais

- Devoirs

- Exercice

- Quiz

Temps: 120 minutes
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Difficultés d'écoute

<
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- Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous

couvrirons lors de I'écoute. (Temps: 5 minutes)

Dites aux stagiaires:

La premiére partie de la séance, nous traitons les difficultés
d'écoute que rencontrent les éleves de CP. Il comprend les
difficultés au niveau du vocabulaire et la compréhension des
messages oraux.

BrainstormingActivité

- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés
d'écoute?
- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance des les difficultés au niveau du vocabulaire
aupres des éleves afin d'identifier et de découvrir ces
difficultés.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.

Difficultés d'ecoute (difficultés au niveau du vocabulaire)

Activité 1 : Le domino des régles de classe

consiste a distribuer les cartes aux éleves et de leur demander de faire
correspondre les images avec les expressions proposées pour constituer la
« frise du reglement de la classe ». Ainsi, les éléves révisent ou
apprennent ce lexique.
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Avoir son
matériel

Bien
écouter

Apprendre D |
ses lecons |~

Ne pas
bavarder

Ne pas se
bagarrer

Ranger
5a case

S'asseoir

correctement| .

Soigner
son travail

Ne pas se
balancer

Bien se
ranger

Avoir les
mains
propres

Lever le
doigt

Aller aux
toilettes a
la récré

Etre poli
et

respectueux|

Faire
signer
mots et
cahiers

Pour télécharger I’activité compléte, pricre de visiter la page suivante :

https://www.leblogdaliaslili.fr/wp-
content/uploads/sites/16/2016/08/dominos-sur-r%eC3%A8qgles-de-
19%C3%A9cole3.pdf

% Temps: 5 minutes
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https://www.leblogdaliaslili.fr/wp-content/uploads/sites/16/2016/08/dominos-sur-r%C3%A8gles-de-l%C3%A9cole3.pdf
https://www.leblogdaliaslili.fr/wp-content/uploads/sites/16/2016/08/dominos-sur-r%C3%A8gles-de-l%C3%A9cole3.pdf
https://www.leblogdaliaslili.fr/wp-content/uploads/sites/16/2016/08/dominos-sur-r%C3%A8gles-de-l%C3%A9cole3.pdf

Activité 2 : I’exploitation d’une chanson.

>

dans un premier temps, I’enseignant demande aux éléves d’écouter la
chanson et de déterminer de quoi elle parle (le theme) ;

dans un deuxiéme temps, il peut diviser la classe en groupes et leur
demander de relever autant de verbes ou mots que possible liés au
théme, le groupe gagnant est celui du relevé le plus riche

Il est ensuite possible de réaliser un poster avec le lexique collecté et
de I’afficher en classe.

Lien de la chanson : https://youtu.be/YoubWLbyhiE

Allez allez !
rends [a main
Iens danser

‘est bien

'k} M "9

Temps: 5 minutes
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https://youtu.be/YoubWLbyhiE

Pratique indépendante

“+ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés au
niveau du vocabulaire

s Temps: 5 minutes

Evaluation

% Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalise les activites, fournissez
aux éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés au
niveau du vocabulaire tels que:
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Parlons des images

3

La souris est sur la
tasse.

La souris est sous
la tasse.

X

La souris est dans
la tasse.

La souris est
devant la tasse.

be

La souris est
derriére la tasse.

La souris est a
gauche de la tasse.

Y >

I
|
|
I
I
I
I
I
I
|
I
I
|
I
I
I
|
|
I
I
I
I
I
|
I
|
|
I
I
I
I
|
I
I
I
I
I
I
I
l
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Faire correspondre :

® Je suis en forme

® Je suis malade

® Je suis fatigué

® J'ai faim

® J'ai chaud

® J'ai froid

> Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour la quatriéme année.
» Temps: 5 minutes
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Planification

» Mettre en place des activités qui permettent d’activer le vocabulaire déja
familier a I’éléve (en francais).

» Découvrir progressivement des notions (antonymes, synonymes,
homonymies, diverses définitions pour un méme mot).

Créer des situations visant |‘organisation des mots (classement,
catégorisation).

Travailler les champs lexicaux et sémantiques.

Programmer des activités orales en vue de réinvestir le vocabulaire acquis.

Repérage de la difficulté

Niveau 1:

-

Reconnaitre les personnages d’une histoire racontée

L’enseignant prépare une boite contenant des dessins représentant
différents personnages : des gens, des animaux... et une autre avec
les noms correspondant a chaque dessin. Le nombre total de cartes
doit correspondre a celui des éleves dans la classe.

Il distribue les dessins a la moitié de la classe, et les cartes au reste
des éleves.

Il demande aux apprenants de retrouver le partenaire
correspondant.

Dans ce cas, nous pouvons découvrir d’'une facon simple si la
majorité des éleves sont capables ou non de reconnaitre ce
vocabulaire simple.

Exemples de dessins:

Cartes opposées:

le bébé — le garcon — la fillette — le raton laveur — le hibou — le renard

Probleme au niveau de la mémorisation du vocabulaire
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Démarche :

Avant de commencer Pour [I’éléve,

la reconnaissance des mots est nécessaire pour accéder au sens, pour
structurer sa pensée, et s’exprimer. Un déficit de vocabulaire ne permet
pas de rentrer efficacement dans les apprentissages, tout au long de la
scolarité. Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éleves
aujourd’hui (et d’hier) ? La pauvreté de leur vocabulaire, leur « manque »
de vocabulaire et leur fragilité lexicale. Nous avons d’ailleurs été surpris,
a la lecture de nos projets d’école, de I’importance de ce constat : en effet,
le développement du vocabulaire est un des axes prioritaires dans nos
écoles. A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes
beaucoup questionnés a ce sujet. Pourquoi ce probléeme épineux que
represente le vocabulaire ? On a pu repérer des facteurs liés a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacit¢ de I’enseignement du vocabulaire, il faut que I’enseignant
s’appuie sur une méthodologie pour enseigner le vocabulaire. Repérer les
difficultés chez les apprenants Nous allons proposer dans ce qui suit des
stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des activités
permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte les trois
niveaux.

Repérer les difficultes chez les apprenants.

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premicres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de
temps a 1’école.
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Théme retenu

Je me sens...

Nous avons retenu le vocabulaire des émotions comme sujet d’étude. Les
raisons de ce choix sont multiples : - D’une maniére générale, le théme
des émotions est un élément important dans la vie de tous. - Les émotions
sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par surprise...

Il nous semble intéressant que les éléves connaissent les termes
spécifiques qui leur permettront de mieux appréhender, et décrire, leurs
propres émotions. Niveau 1 - Un premier repérage se fait en posant des
questions a I’oral aprés I’écoute d’un texte. L enseignant veille a prendre
note des reactions et réponses de ces éléves pour pouvoir determiner les
difficultés rencontrées. Exemple d’histoire racontée + questions :
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>Qu'est-ce que cest,
uhe émotion ¢

Chiara est toute contente de retrouver son ami Robin

& I'école! Cette sensation agréable qu'elle ressent est
| une émotion : celle de la joie. L'émotion est une réaction

| du corps & ce qu'on est en train de vivre.

Les émotions les faciles & identifier sont la joie,
la tristesse. la la peur, 'étonnement,

le dégoat. Mais il y en a bien dautres : la honte,
la fierté, la jalousie... Te souviens-tu de la derniére

émotion que tu as ressentie? ’

- Qui sont les personnages du texte ?
- Qu’est-ce qu’un sentiment ?
- Quels sont les émotions évoquées dans le texte ?

Propositions d’activités de remédiation propres aux trois niveaux

Apres le test diagnostic, I’enseignant va différencier les activités/supports
selon les résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1

Pour dépasser le probléeme repére, 1’enseignement du vocabulaire débute
par une période de découverte des mots. Les éléves ont quatre activités a
effectuer. Ils sont groupés par 3, de maniere aléatoire.

Chacun recoit une responsabilité (silence, matériel et secrétaire). Les
enfants recoivent une grille de mots mélés. Puis, ils ont une liste de dix
mots a remettre dans 1’ordre alphabétique. Ensuite, ils doivent les classer,
selon leur catégorie (nom, verbe ou autres (adjectifs), dix-sept mots.
Chacun choisit deux mots a illustrer, parmi la liste de dix-sept. Avant de
clore cette période, la correction des activités a lieu, en collectif. Aprés
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cette premiére période, les enfants bénéficient entre 20 a 35 minutes pour
lire le vocabulaire, le coller dans leur cahier. Ils le prononcent a plusieurs
reprises a haute voix. Les enfants ont, pour lecon, une fiche dans laquelle
ils doivent compléter des phrases avec les mots du vocabulaire. lls
doivent aussi inventer trois phrases. Chacune contient, au minimum, un
mot du vocabulaire. De plus, ils copient la liste des mots dans leur cahier.
Durant une période, les enfants mettent les noms du vocabulaire au
pluriel, les adjectifs prennent la marque du féminin pluriel. Chacun rédige
trois phrases avec des mots du vocabulaire. Les éléves épellent les mots
de la liste. Ils essaient de se rappeler des mots sans support écrit.

La liste des mots :

aimer- la peur- content — adorer- détester — la surprise- s'inquiéter- hair-

I'enthousiasme- désespére - triste- étonne- effrayer- ravi- surpris- le
chagrin- amoureux.

Réflexion

- L’apprentissage du vocabulaire constitue une €tape importante dans
I’apprentissage de la compréhension orale.

- En maitrisant le lexique thématique, la compréhension de messages
oraux devient plus aisée. L’¢leve se sent méme plus sécurisé : il
connait la majorit¢ des mots qu’il entend et réussit méme a les
visualiser.

Références :

https://youtu.be/XEqgtHNGk50U

https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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Difficultés d*écoute (La compréhension des messages oraux)

L’identification des intentions énonciatives

Activité 1 : Comprendre ’expression des goiits et préférences

dans un contexte Le but de cette activité est d’entrainer I’éléve a la
compréhension de [Dintention d’un message oral exprimant une
préeférence. Au premier niveau, cette activité se limite a lui faire entendre
un message d’une seule phrase pour la faire correspondre a une image.

Attention !

Il est important que I’enseignant choisisse des phrases liées au quotidien

de I’enfant et a son entourage immeédiat (maison, €cole). De méme, le
vocabulaire proposé ne doit pas constituer un obstacle a la
compréhension. Les mots doivent étre tous, ou majoritairement, des mots
usuels que I’¢leve connait bien ou qu’il assimilera a travers ces activités.

Dans le cas échéant, I’activité ciblera plus d’un objectif et ne sera pas
assez efficace a ce niveau-la.

Exemple de phrases proposées :

- Je n’aime pas la natation,j’ai peur de 1’eau.
- Le surfing, c’est hyper chouette !
- Mon passe-temps préfere est le crochet. Exemple d’images :

- Temps: 10 minutes
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ACtiVIté 2 : comprendre les préférences d’une personne

- Pour cette activité, I’enseignant établit le lien entre le vécu et I’objectif
(comprendre les préférences d’une personne). Il propose aux éléves
une situation probleme :

-« Nous allons réaliser un pique-nique pendant la récré le mercredi
prochain. Trois choix de nourriture sont possibles : des man’ouché au
zaatar, au fromage ou des sandwiches au labneh. Comment déterminer
le nombre de man’ouché et de sandwiches a acheter ? ».

- Les éleves vont réfléchir ensemble et il y en aura srement au moins
un pour dire qu’il faut demander a chacun ce qu’il préfére. A ce stade,
I’enseignant peut choisir de mener 1’activité collectivement ou
individuellement (et comparer les résultats). Dans les deux cas, il
devra distribuer une fiche de « collecte » de données.

- Cette activité garantit ’intérét des éléves pour le theme et le
vocabulaire, et leur prouve aussi pourquoi il est important de
comprendre ces notions.

- En parallele, il est important de travailler le lexique des godts et
préférences (j’aime/je n’aime pas/je déteste, etc. — tous les degrés
doivent étre mentionnés) a travers des exercices et des séquences
vidéo (a la maniere de ce qui sera présenté progressivement a partir du
deuxieme niveau).

- Une mise en commun des résultats est primordial, et revenir sur «
Comment on a su ? » pour aussi insister sur le vocabulaire est
également important.

Exemple de fiche de collecte

MNOr de rmon camnaraciae Manouche au Man"ouche aw Sandwicha awu

ruatar fromuge latores

L .

Sc:-mm

Temps: 5 minutes

-42-



Activité 3 : Apprendre les mots clés

Pour dépasser le probleme trouvé, la mémorisation des informations
importantes debute par une période de découverte des mots. L’enseignant
propose la fiche suivante a ses éleves en repérant les mots—clés et les
phrases importantes de 1’histoire. Il demande a chaque ¢léve de répéter
les mots choisis en les expliquant. De cette fagon, les éleves meémorisent
les mots et les phrases. Un affichage de la fiche sera important avec un
travail rituel.

Sy

Le petil Chaperon Rosipe

b

du beurre a ford:

Ie Bs des phrases de histoire

La petite Tl s"appelie le Peti Chaperon rouge

Elle apporte une galette ¢t un po de
Dewrre 3 1a gran -mere.

dans la foed

- Temps: 5 minutes
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Repérage et mémorisation des informations importantes.

L’enseignant regroupe la classe en cinq groupes pour pouvoir distribuer
les taches. Avant de commencer, il fait un petit rappel de la séance
précédente. Il demande a un €leve de résumer 1’histoire déja racontée. 11
propose 3 passages de la suite de I’histoire en demandant aux ¢€leves de
les lire et les remettre en ordre.

: @ Le retour de Chapeau rond rouge

~

Ouf, la porte rlest pas fermée aclef!
Elle entre. Mais Igor la suit.

*fgor referme la porte avec jubilation.
« Délicieuse enfant, cette maison est
vide, NEST-CE PAS UN PEU
INQUIETANT 2=
« Mais pas du tout, Monsieur le loup,
mes invités ne vont pas tarder »,
répond avec aplomb Chapecu rord rouge
en montrant la table dressée.

. N —— .

* « Mmm, qui sont tesamis ? Hansel
&retel? Le petit poucet et son frére
cadet ? Hum ! Hum ! Tout cela m'ouvre
grand |'appétit. Tu entends ? Mon
estomac fait toujours des gargouillis
quand j'ai une faim de .. »

« De galette, Monsieur leloup ? =

En remettant I’histoire en ordre, il peut demander a chaque groupe de
relire ’histoire. Cette activité dure le temps que vous voulez, une journée,
une semaine ou un mois en variant les histoires choisies.

- Temps: 5 minutes
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Pratique indépendante

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
compréhension des messages oraux

s Temps: 5 minutes

Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux

éleves différents devoirs et exercices

compréhension des messages oraux tels que:

lies aux difficultés de

[ Lecture . .

J

Le texte adapté :

% Des mots outils :
v

Chapeau rond rouge de Geotfroy de Pennart

Partie 1

Il érait une fois une petite fille qui vivait a l'orée
de In forée .

Elle portait toujours le chapeau rond et rouge
que sa mamie lui avait donné,

On 'appelait Chapeau rond rouge.

« Apporte & ta mamie ces deux galettes et ce
petit pot de beurre. Elle sera ravie, »

Chapeau rond rouge adorait sa mamie.
« Ne passe pas par la forét », lui dit sa maman.

« Oui, oui, maman, il y a le loup, je sais. »

le

la

il

qui

ne

pas

je

Ilya

% Le texte de I’album (un adulte peut me le lire) :

1l érait une fois une petite fille qui vivait avec ses parents a l'orée de la forét. Comme elle ne
quittait jamais le chapeau rond et rouge que lui avait offert sa grand-mére, on l'avait
surnommeée Chapeau rond rouge.

« Cest la féte de Mére-Grand aujourd’hui. Tu veux bien lui apporter ces deux galettes et ce
petit pot de beurre ? Je sais qu'elle sera enchantée de te voir. »

Chapeau rond rouge accepta avec plaisir, elle adorait sa grand-mére.

« Je préfére que tu passes par les champs », lui dit sa mére ; « c’est plus court par la forét,

mais... »

« Oui, oui, je sais, il ya le loup. Ne t'en fais pas, Maman, je connais la musique. »

% Temps: 5 minutes
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L’identification des intentions énonciatives

Démarche :

Repérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en
compréhension orale correspondant a chacun des niveaux. L’enseignant
devra se baser sur ses observations en classe.

Attention ! A ce stade, le but est de déterminer les lacunes chez le groupe
d’éléves auprés desquels nous voulons intervenir. Cela veut dire que
méme si 1’enseignant remarque que les €leves sont dans des situations «
d’échec », i1l ne doit pas intervenir pour les aider ou les guider. Il peut
prendre note concernant les éleves les plus perturbés.

Niveau 1

Pour ce premier test, I’enseignant tente de savoir si les €léves sont
capables de déterminer 1’intention d’un énoncé simple (pour exprimer les
golts et préférences par exemple). Il distribue un exercice avec deux
choix pour chague énoncé (voir figure). Il est indispensable de vérifier
que tous les éléves ont bien compris la consigne avant de lancer le test.

Retrouvez I’enregistrement audio correspondant a 1’exercice sur le lien
suivant :

http://www.delfdalf.fr/delf-prim-al-sample-papers.html
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http://www.delfdalf.fr/delf-prim-a1-sample-papers.html

O_’ Ecoute les messages et entoure le dessin, comme dans I'exemple.

Exemple: Tu entends:

Message n°1: Moi j'adore les pains au chocolat! J'en mange tous les matins.
Au petit-déjeuner, un pain au chocolat avec un verre de lait.

Ecoute encore. Message n°1: Moi j'adore les pains au chocolat! J'en mange
tous les matins. Au petit-déjeuner, un pain au chocolat avec un verre de lait.
Tu entoures le dessin correspondant.

Message n°1

Attention, nous commencons! Ecoute bien.

Message n°2 ‘
X
Message n°3 L
0 &
Message n°4 Wl

Message n°5

Repérage et mémorisation des informations importantes.

Démarche :
Avant de commencer

Pour 1I’¢leve, le repérage et la mémorisation des informations sont assez
importants dans 1’apprentissage. En effet, pouvoir repérer I’information
importante, distinguer les différents éléments ou composantes d’un
support ou d’un écrit nécessite le recours a des stratégies variées.
Toutefois, 1’apprentissage est incomplet sans la mémorisation de ces
informations pour les réemployer. D’ou I’importance du repérage de cette
difficulté et de la remédiation effective a faire en classe.
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Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux

Theme retenu

SCHEMA NARRATIF
D'UN RECIT

Depuis une trentaine d’années, les maitres lisent fréequemment — voire
quotidiennement sous la forme de I’histoire de la fin de journée de classe,
par exemple — des histoires de fiction a leurs tres jeunes éleves et ce, le
plus souvent a travers les lectures d’albums de littérature de jeunesse que
chaque classe propose.

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja
mentionnée en abordant la narration. Le module proposé aux éleves a
pour objectif de les amener a devenir des auditeurs actifs, c'est-a-dire a
construire spontanément des compétences d'anticipation, a se construire
un horizon d'attente face a chaque texte.
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Niveau 1

- Un premier repérage se fait en posant des questions a 1’oral apres
I’écoute d’un texte.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éleves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées. Exemple d’histoire
racontée + questions :

Cette histoire est un conte. un conte est une
histoire qui commence par « Il était une fois.. »

Le petit chaperon rouge.

Il était une fois une petite fille
surnommée le petit chaperon
rouge car elle portait toujours une
cape rouge.

Le petit chaperon rouge traverse
les bois pour aller voir sa grand-
mére.

Un beau jour, cette petite fille que
l'on appelait le petit chaperon
rouge alla voir sa grand-mére pour
lui porter une galette et un petit
pot de bsurre.

La galette et le pot de beurre vont
aider la grand-meére a guérir.

Quel est le titre de cette histoire ?
Qui est le personnage principal ?
Que fait —il ?

Ou se déroule 1’action ?
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Sites utiles

Le site de TV5monde offre deux options propices a ’apprentissage de la
langue francaise gratuitement.

Une partie de la plateforme s’adresse aux apprenants souhaitant travailler
en autonomie et propose des exercices ciblant les différentes compétences
langagieres :

https://apprendre.tvSmonde.com/fr/exercices/al-debutant/chacun-

son-role

Une autre partie s’adresse aux enseignants en leur offrant des pistes
pédagogiques a exploiter en classe, selon les besoins (niveau et theme).

https://enseigner.tvSmonde.com/

C # apprendre tvimonde.comy/fr/enercices/al -debutar

<

765 exercices

COLLECTION A LA UNE
FILTRER Themes v Collections ~ TRIER PAR v “ .
Wbiiiocr Wi Premiere

Themes

Cinéma classe
Communication

Education m

Francophonie

Langue francaise

Langues % .

L’JQ(‘:‘H["\T
Loisirs
Un rende; 'Musiaue un son role Vocabulaire :

Politique o
catastrop Questions de société Iétat civil

Repas Dire bonjour, parler de sol,
Sante trouver un logement, falre
Sport les courses... 500

smp i

Ces activités peuvent étre envoyées aux éléves pour un travail en
autonomie ou en classe inversée, ou exploitées en classe s’il est possible
d’accéder a une salle d’ordinateurs.

Réflexion

Le but final du travail en compréhension orale est de faire acquerir
progressivement a 1’apprenant des stratégies d’écoute premicrement et de
compréhension d’énoncés a 1’oral deuxiemement. Les apprenants ne sont
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donc pas censés tout comprendre, méme s’ils ont tendance a demander
une définition pour chaque mot. L’objectif est exactement inverse. Il est
question au contraire de les former a devenir plus strs d’eux mais surtout
plus autonomes.

L’¢léve pourra donc réinvestir ce qu’il a appris en classe et a 1’extérieur,
pour formuler des hypothéses sur ce qu’il a écouté et compris, comme
dans sa langue maternelle. Il a dans son propre systeme linguistique de
stratégies qu’il va tester en frangais. Il est important que 1I’éléve prenne
conscience que ses stratégies ne fonctionnent pas tout a fait et que les
activites de compréhension orale visent a I’aider a développer de
nouvelles stratégies qui vont lui étre utiles dans son apprentissage de la
langue.

Référence :

- http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-al.html

- https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cache-cache

- https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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L’enseignant fabrique un d¢ et colle une image sur chaque face de celui-
ci. Les enfants lancent le dé a tour de rdle. Ils nomment I’image qui
apparait sur la face supérieure du de¢. L’enseignant peut aussi y coller les
images a 1’aide de Velcro.

De cette maniére, il peut changer les images selon les sons a travailler.
Cette activité dure le temps que vous voulez, une journée, une semaine ou
un mois.

- Temps: 5 minutes
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Pratique indépendante

> En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de

pronunciation
» Temps: 5 minutes

Evaluation

> Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éléeves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de
prononciation tels que:

» Temps: 5 minutes

Entendre, reconnaitre, lire le son
« AI» (¢, ¢, ei, ..et)

é I
y T

Accent grave

un metre

E v une forét

le lait

€I un peigne

~ET : un robinet

Mais aussi : est (il est.), les (les chats) , elle ( ellev va ..) , -esse ( paresse),
...ette (fourchette),..

1- Lire les phrases suivantes et souligner les sons correspondants a la legon ci-dessus
J'ai acheté une maison pleine de fenétres.

La reine fait la féte dans son palais.

On se sert d'un filet pour la péche en mer.

2 -Vous avez lu (et compris !) les phrases précédentes.
Mettez une croix selon que la phrase vous parait vraie ou fausse.
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Ma maison a beaucoup de fenétres,
Le roi s amuse dans Son palais
On péche avec un flet

3~ Recherche active : rewe, journal, Trouver 3 mots contenant AL, 3 mots

contenant é, 3 mots contenant £

» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Prononciation des combinaisons des lettres « oeu, eu et ai »
Démarche :
Avant de commencer

Apprendre une langue étrangere n’est pas seulement savoir communiquer,
mais aussi perfectionner les quatre compétences. Dans I’histoire de
I’enseignement des langues étrangeres, 1’expression é&crite a été
majoritairement privilégiée. La phonétique occupait une place souvent
marginale dans les méthodes d’apprentissage. Cependant, depuis
quelques années, nous assistons a un retour de I’enseignement de la
prononciation en classe de langue et a I’introduction de la phonétique
dans les méthodes de FLE. L’un des problemes d’apprentissage des
langues étrangeres est la lecture des textes dans cette langue et la maitrise
de la prononciation des mots.

Nous avons remarqué que les éléves du cycle 2 ont un probléeme de
prononciation des combinaisons de lettres (oeu, eu et ai). En fait, ces sons
sont parmi les plus difficiles a prononcer. Les enfants les remplacent
fréquemment par ou/€... qui sont généralement plus faciles a produire
pour eux.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnés a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux que représente
I’adaptation des paroles a la situation ? On a pu repérer des facteurs liés a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacit¢ de I’enseignement de la production orale, il faut que
I’enseignant s’appuie sur une méthodologie pour enseigner I’enseigner.

Repeérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux. Il est important de
savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de différentes
maniéres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce qui
convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour
réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant les deux
premiéres semaines d’école. Les éléves doivent avoir dépassé le stress et
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les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur salle de classe,
leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme. Un premier repérage se fait en proposant aux
eleves des cartes lexicales contenant les combinaisons des lettres oeu, eu
et ai pour savoir s’ils connaissent que chaque lettre a un « nom » !

Ce travail lui permet de prendre conscience du rapport entre l'oral et
I'écrit, et plus tard de la correspondance entre les lettres et les sons. En
étant capables d'identifier les lettres, les éléves sont amenés
progressivement a découvrir que les sons se produisent avec des
combinaisons de plusieurs lettres.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces €leves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

Difficultés au niveau de certaines voyelles
Découverte de la difficulté
Attention !

Cette difficulté doit en principe étre résolue au plus tard dans le premier
cycle du primaire. Si elle persiste, la méme demarche doit étre appliquee
que celle du cycle 1. Nous citons ici un extrait du guide du premier cycle,
priére de vous référer a ce guide-la pour plus de détails

Les voyelles fermées La capacité de manipuler les phonemes dans un mot
(capacit¢ d’analyse phonémique ou « conscience » phonémique) est
indispensable pour comprendre le principe d’une écriture alphabétique
dans laquelle les plus petites unités de la langue écrite, les graphemes (, , ,
, ) codent les plus petites unités correspondantes de la langue orale, les
phonemes (/i/, /yl, lul), et donc pour apprendre a lire dans ce type
d’écriture. En début de CP, les éléves doivent discriminer des sons (sons-
voyelles et I’essentiel des sons-consonnes) : ils identifient les sons et les
dissocient d’autres sons, ils repérent des ressemblances et des différences.

Pour cela il est nécessaire de suivre les étapes proposées pour dépasser
cette difficulté.
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Etapes du travail : L’enseignant prépare des étiquettes contenant des
voyelles fermées comme (uy ...). Il demande de chaque ¢éléve de choisir

une étiquette. L’¢léve lit le mot ou le phoneéme.
Reflexion:

Remédier aux difficultés de prononciation et d’articulation est primordial
dans le cadre de I’enseignement de la langue. En effet, la prise de parole
est déja assez difficile pour les €léves, ils ont peur de la situation d’échec
et du regard des autres.

S’il s’ajoute a cette représentation de la langue 1’incapacité a s’exprimer
clairement, la communication devient presque impossible : 1’¢leve ne
prendra jamais la parole spontanément.

Cet apprentissage devant étre bien acquis et cléturé au cycle 1, la
persistance des lacunes au cycle 2 indiquerait la nécessité d’une
intervention bien ciblée, sinon I’¢éleve portera ses difficultés pour des
années sans possibilité d’y remédier. Références

Références

https://orthophonie.ooreka.fr/astuce/voir/540567/troubles-d-articulation

https://tompousse.fr/comment-gerer-les-difficultes-darticulation/

https://www.touk-touk.com/les-troubles-de-l-articulation-chez-1-enfant/
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Difficultés d’élocution (La compréhension des messages oraux )

Repérage et mémorisation des informations importantes

Activité 1: Utiliser les mots clés

- Temps: 5 minutes

v Tuvas dcrirebe portrait de ton parsonnage, note tes idées sur ton cahier de brousion,

v Tuutisas [a banque de mots, pessmmsmean
BANQUE DE MOTS

visage rond - [isse - bronzé - rose - souriant - triste -
étonné -
Yeux bleus - verts = marron. - noirs - bridés - brillants -

malicieux -
il - rusés -

W IsSACAIY -

sourcils épals - fins -

|oues roses - rebondies - pales -
W/elle/ona
nez long = droit = rond - petit - retroussé Nous avons
Vous avez

s / elles ont

bouche grande - rose - rouge - souriante

cheveux noirs - blonds - roux - chatains - frisés - raides -

hérissés
.
oreilles petites — grandes - larges - décollés “.,

Iy
front haut - large - lisse - ridé Je suis
Tues
expression | réjolie — coléreux — dégodté — sympathique - joyeux i/ elle / on est
drdle — méchant — craintif - Nous sommes
Vous étes

* | Le_ matériel : carton - tissu - boutons - escargots - laine - coquillage - dentelle -
: | ficelle - papier - dessin -

Pour dépasser le probleme trouvé, I’enseignement du vocabulaire débute
par une période de découverte des mots. Les enfants ont, pour legon, une
fiche dans laquelle ils trouveront tous les mots nécessaires pour
I’expression des sentiments. Ils doivent aussi inventer trois phrases.
Chacune contient, au minimum, un mot du vocabulaire. De plus, ils
copient la liste des mots dans leur cahier.
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Activité 2: Reproduction d’un texte a I’oral
- Temps: 5 minutes

L’enseignant regroupe la classe en plusieurs groupes pour pouvoir
distribuer les taches. Avant de commencer, il fait un petit rappel de la
séance précédente et du lexique acquis. Il demande a un éleve de relire les
phrases déja rédigées. Il propose 7 passages en demandant aux éléves de
les resumer

* Qu'est-ce qu'elle
porte!

* Elle porte une
chemise blanche,
une veste rouge, une

jupe noire plissee,
un collant blanc et

| o 4

des chaussures
rouges.

| o o
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I une peite téte.
Ty s

0 s cheveux courts,
blonds et raldes.

Elle 4 des cheveux longs,
foies ot raides,

Elle 2 une grosse t#te

Elle  un pett nez et une

Elle 3 des cheveux roux
courts et boucles,

Elle  une grande tote.

Elle 3 de grandes oreills, un

petit nea et une petite
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Ul & des cheveu longs
bruns et raldes.

Elle 3 une petite téte,

Ell a de grands yeux
Maron,

I3 une grande téte.

113 s youx blews,

13 fos cheveux courts, bruns
ot bouelés.

113 une grande téte,
12 de petits yeux marron.,

1 3 fos cheveus courts, toux
ot raides,

Cette activité dure le temps que vous voulez, une journée, une semaine ou
un mois en variant les textes choisis.




Adaptation des paroles a la situation

Activité 3: Le jeu de l’oie des émotions

Activite pedagogique :

Le jeude Y'oOie des
emotions

B | e

Avant Uactivité :
L’enseignant crée une liste d’émotions en francais.
Le déroulement :

Il y a plusieurs choses que I’enseignant peut faire avec ce jeu, selon le
niveau des apprenants.

Quelques exemples :

Pour un jeu rapide pour les débutants, les apprenants lancent un dé a leur

tour, déplacent leur pion et proposent un sentiment associ¢ a 1’image.
S’ils ne sont pas capables, ils retournent a leur case avant de jouer. Pour
les joueurs plus avancés, ils peuvent donner plus de détails avec du
contexte. Par exemple : L’homme ressent un mélange de tristesse et de
colére. Il semble agressif; ca a I’air qu’il veut frapper quelque chose. Je
pense qu’il se sent aussi un peu fatigué¢. C’est comme s’il n’a pas réussi
son test de francais. Pour une autre version, les apprenants peuvent
raconter une histoire pour chaque image (pourquoi est-ce que la personne
se sent comme ¢a ?).
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Les apprenants peuvent aussi parler de leurs propres expériences avec
I’émotion associée a I’image : Quand est-ce que tu as ressenti cette
émotion ? Pourquoi ?

- Temps: 5 minutes

Communiquer dans des situations de la vie courante

Activité 4 : visionner le document audiovisuel

En amont, les éeleves vont visionner le document audiovisuel suivant,
avec pour consigne de repérer les mots et expressions employes pour
saluer :

Se présenter

https://youtu.be/WhbvCHT6SKw

Contrairement au cycle 1, les éléves sont maintenant plus autonomes : ils
sont capables de réaliser cette étape a la maison. Une mise en commun est
nécessaire pour verifier que tout le monde a travaillé et corriger le lexique
relevé. Ce lexique est ensuite affiché sur un poster ou des cartes lexicales,
a vous maintenant de faire jouer les enfants avec ces mots en leur
demandant de saluer a ’arrivée en classe, et en les saluant vous-méme
quand vous les rejoignez. De méme, il est important de demander aux
éleves de saluer tout membre du personnel entrant en classe. C’est dans
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ces situations que les éléves arrivent a mieux distinguer les formules a
utiliser selon les situations : « Salut » avec les camarades, « Bonjour »
avec I’enseignant/le surveillant....

Attention ! N’hésitez pas a partager ces expressions avec vos collegues
enseignant des DNL en langue francaise et a les encourager a les
employer avec les éleves pour leur permettre de se les approprier.

- Temps: 5 minutes

Pratique indépendante

> En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de

la compréhension des messages oraux
» Temps: 5 minutes

Evaluation

> Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éléves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la
compréhension des messages oraux tels que:

» Temps: 5 minutes

Reproduisez a l’oral ce que vous avez déja lu.

Elle est comment?

Elle est petite

et mince. Elle a les
cheveux blonds,
longs et ondulés.
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les vetements et les accessoires
Julie o Maurice

Jeanne A

Julie : elle porte une robe ..., une montre ...., des bottes ....

Maurice ! 1l porte une veste ...., une chemise ..., une cravate ....,
un pantalon ...., des chaussures .... ,des lunettes....

Patrick : il porte une casquette ..., un T-shirt ..., un short ..., des baskets ....

Jeanne : elle porte un collier ..., unpull ..., une jupe ....., unsac....
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Repérage et mémorisation des informations importantes
Démarche :
Avant de commencer

Comme nous I’avons déja indiqué, cette compétence est primordiale dans
I’apprentissage. Des difficultés au niveau de cette compétence perturbent
donc les enfants dans tous les domaines. Il est important d’y remédier a
plusieurs niveaux et de miser plus sur le long terme.

Repeérer les difficultés chez les apprenants

Dans ce qui suit, nous vous proposons des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux que vous pouvez avoir
dans une méme classe mais aussi les différents niveaux de 1’enseignement
au cycle 2. A vous de choisir celles qui vous conviennent.

Théme retenu

DESCRIPTION PHYSIQUE

: : ’ 3 Les yeux ...
= ‘ Marrons # 0 6 Bleus

Mince / gros Les cheveux longs

Verts /,5 6 Gris

Les cheveux lisses / raides

Les cheveux...
Les cheveux ) :
Noirs A +14 Roux ¥ &Y
frisés I {
Bruns . o £ f {3
Lt *—\‘J»L i"-
>

courts

-
. gy - -
% J # Les cheveux - <~
\ /.y

a2

~___ Blonds YA A
- LAl Grand / Petit
Chétalnsn " 4 (\\\_‘:-/7
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La description joue un réle important dans le récit qu'elle enrichit ; elle y
occupe différentes fonctions. De méme, elle joue souvent un réle dans le
développement de I'histoire ; on dit qu'elle a une fonction narrative. Mais
La description des personnages semble étre la plus importante parce
qu’au cours du récit, elle est utilisée pour faire connaitre les réactions, les
sentiments et les émotions des personnages.

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja
mentionnée en abordant la description des personnages. Le module
imposé aux éléves a pour objectif de les amener a devenir des producteurs
actifs, c'est-a-dire a construire spontanément des compétences
d'anticipation, a repérer et mémoriser les informations importantes, les
relier entre elles pour leur donner du sens afin de pouvoir reproduire leurs
propres textes.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapté aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme. Pour savoir si les éleves ont des difficultés a
repérer les informations importantes d’un texte, un premier repérage se
fait a 1’oral en leur demandant de résumer ce qu’ils ont déja lu. Ce
diagnostic permet a I’enseignant de savoir si I’¢leve sait repérer les
informations importantes du texte lu et s’il sait comment les réutiliser en
composant son propre texte a I’oral.

Exemple :

La fillette

Elle s’appelle Louna. Elle a dix ans. C'est une petite fille
aux grands yeux bleus et au visage toujours souriant.

Ses cheveux marron rassemblés en deux longues nattes

lui entourent sa petite téte ovale. Elle aime beaucoup
porter des robes.
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Démarche :

L’enseignant propose le texte a 1’éléve. Il lui demande de le lire. En
achevant sa lecture, il demande de résumer le texte en utilisant les
informations déja mentionnées dans le texte. Il peut aller plus loin en
demandant de son éléve de continuer la description de ce personnage

Adaptation des paroles a la situation
Démarche :
Avant de commencer

Les fonctions exécutives sont des habilités du cerveau permettant
I'adaptation a des situations nouvelles, « non-routiniéres ». Les fonctions
exécutives regroupent ainsi les composantes suivantes :I'élaboration de
stratégies, la planification des taches a accomplir (anticipation et
réalisation logique), le maintien de l'attention et la surveillance de
I'avancement des taches jusqu'a la realisation du plan, la flexibilité
mentale (adaptation aux imprévus, correction des erreurs, passage d'une
tache a l'autre), le contrble de l'inhibition (capacité a résister aux
informations non pertinentes, et aux comportements inadaptés ou
automatiques). Ces fonctions cérébrales interagissent et collaborent avec
les autres fonctions supérieures, a des fins d'adaptation et de
raisonnement dans tout type de situation.

Pour améliorer I’efficacité de I’enseignement de la production orale, il
faut que 1’enseignant s’appuie sur une méthodologie pour enseigner
I’enseigner.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux de I’apprentissage au
cycle 2.
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Theme retenu

Je me sens...

Nous avons retenu encore une fois le theme des émotions comme sujet
d’étude.

Les raisons de ce choix sont multiples :

D’une manicre générale, le theme des émotions est un élément important
dans la vie de tous.

Les émotions sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par
surprise. ..

Il nous semble intéressant que les éleves connaissent les termes
spécifiques qui leur permettront de mieux appréhender, et decrire, leurs
propres émotions.
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Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut etre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme. Un premier repérage se fait en demandant a un
¢léve de décrire ce qu’il voit dans les dessins proposés en leur posant la
question suivante :

-Quel est I’émotion ressentie par chaque personnage ?
-Précisez la réaction des personnages présents dans les images ?
- Ressentent-ils le méme sentiment ?

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces €leves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

Communiquer dans des situations de la vie courante
Avant de commencer

I1 faut avant tout étre conscient qu’un ¢éleve présentant des difficultés en
production orale au niveau 1 est un éleve qui peut participer difficilement
dans des situations de communication en langue francaise. Par
conséquent, ces situations deviennent sources d’anxiété pour lui, et il s’en
trouve encore plus stressé durant les cours de langue et de DNL, ce qui
affecte énormément son parcours scolaire. Avant de repérer les difficultés
en production orale en langue frangaise, I’enseignant doit impérativement
s’informer aupres de ses collégues enseignant la méme classe pour savoir
si cet éléve est uniquement intimidé pendant la seéance de langue francaise
ou s’il a plutét des troubles de communication nécessitant une
intervention différente.

Pour mieux organiser le travail, nous avons associé les competences
suivantes aux niveaux proposés, pour partager des activités plus ciblées.)

Repérage des difficultés Niveau 1

O Repérer les difficultés de production orale a ce stade est assez simple.
L’enseignant adresse la parole individuellement a chaque é¢leve et lui
demande son nom. « Comment tu t’appelles ? » est une formule censée
étre rencontrée dans les cycles précédents. Mais si jamais 1’enfant bloque,
I’enseignant lui dit « Je suis .............. , et toi ? ». Si I’enfant continue a
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‘bloquer’, I’enseignant prend note et tente de donner la parole a un autre
éléve volontaire. Les éléves a cet age-la ont tendance a imiter leurs pairs,
il serait donc possible de faire le tour de la classe puis revenir vers les
¢léves qui n’ont pas donné leur nom et voir s’ils le font en imitant leurs
camarades. Sinon, pour les sécuriser, I’enseignant leur pose quand méme
la question en arabe, pour faire connaissance avec eux

¢ Une deuxieme étape serait de presenter une ou deux personnes de la
classe, avec des phrases « toutes faites » telles que « c’est.... » ou «
voici... » et de voir qui parmi les éléves est capable d’imiter cette
structure.

¢ Aprés un rappel de la nécessité d’échanger en francais durant les
séances, il est important de les pousser (délicatement, ne pas les brusquer)
a formuler leurs demandes en frangais et de vérifier ce qui n’arrivent
toujours pas a formuler des demandes en utilisant les structures usuelles
communes

Exemple de releve de dificultes

Laprisede parole ~La prise de parole aprés  La prise de parole

sollicitation par imitation de
(spontanée, rare,

airs
inexistante) :

-73-



Réflexion

La production orale est la finalité attendue de 1’apprentissage de la langue
¢trangere. C’est aussi la compétence la plus difficile a maitriser : en plus
des connaissances lexicales et grammaticales des structures a utiliser, elle
mobilise aussi la confiance des éleves en eux-mémes.

Pour que les actes de paroles soient automatisés et naturels, il est
important de les intégrer dans le travail quotidien.

Mais il faut toutefois veiller a installer une atmospheére de confiance et de
respect dans laquelle 1’¢éléve prend la parole volontairement, sans redouter
I’erreur et sans €tre interrompu.

Références :

- https://apprendre.auf.org/wp-
content/uploads/2021/08/livret3b _ens expr orale ecrite S2 expr orale.pdf
- http://ariane58.ec.ac-dijon.fr/wp-
content/uploads/sites/151/RessourcesAccompagnementsFrancaisC2.pdf
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30 minutes
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Deuxiéme séance:

Difficultés de lecture et d'écriture pour la
quatrieme année

Objectif de la séance:

- Présentation des difficultés de lecture et d'écriture pour la quatrieme
annee

Resultats d'apprentissage -

A la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs

eleves a:

- lire aisément un texte d’une dizaine a une vingtaine de lignes, en
respectant le rythme attendu selon les différentes situations.

- comprendre une consigne, de rapporter 1’essentiel d’un texte ecrit, de

repérer des informations dans ce texte et de comprendre des
documents authentiques utiles dans la vie quotidienne.

- lire et comprendre des textes de types et genres différents en faisant
des liens entre les groupes de sens et sans étre freinés par des lacunes
au niveau du vocabulaire.

- exprimer leurs idées a 1’écrit en réinvestissant leurs acquis en
connaissances de la langue pour éviter toute erreur.

- produire les rédactions demandées en réinvestissant ses connaissances
linguistiques ainsi que ses compeétences de révision, relecture, etc

- maitriser les gestes nécessaires pour une écriture cursive aisee, fluide
et correcte

Theémes de la séance

- Difficultés de la lecture pour la quatrieme année
- Difficultés d'écriture pour la quatrieme année.
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Strategies de formation

L’ approche directe

L’approche audio-orale

L’ approche audiovisuelle
L’approche communicative
L’approche actionnelle

Discussion

Apprentissage avec le numérique
L’apprentissage par le jeu

Le travail de groups

I’apprentissage ludique, ou par le jeu
le brainstorming ou le remue-méninges

Ressources d'apprentissage

a- Ressources en papier :

Livres scolaires
Fiches pédagogiques
Fiches lexicales

b- Ressources visuelles : -

Cartes lexicales
Photos
Schémas

c- Ressources auditives et audiovisuelles : -

Documents sonores

CD

Chansons

Extraits de films ou de dessins animés

d- Ressources électroniques : -

Ordinateurs, portables ou tablettes .

Sites électroniques, logiciels et applications.
Vidéos (YouTube)
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e- Ressources supplémentaires :-

- Matériel de la classe comme I’affichage (vocabulaire, structures...)
- Les outils nécessaires pour I’écoute

Techniques d'évaluation

- Taches

- Missions

- Essais

- Devoirs

- Exercice

- Quiz

- Temps: 150 minutes
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Difficultés de lecture

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous
couvrirons pendant la lecture.

Dites aux stagiaires:

La premiere partie de la séance, nous traitons les difficultes de
la lecture que rencontrent les éléves. Il comprend, le rythme,
| ’'exploitation de la lecture et le vocabulaire.

% Temps: 5 minutes
BrainstormingActivite
- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés

de la lecture?

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance du rythme aupres des éléves afin d'identifier
et de découvrir ces difficultés.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés de la lecture (Le rythme)

Activité 1: construction d’un glossaire des mots
% Temps: 5 minutes

Une des techniques les plus efficaces pour systématiser la lecture est la
construction d’un glossaire des mots les plus usuels dans les livres et
récits adressés a un certain niveau. Bien sdr cela se fait en parallele a
toutes les activités prévues dans le domaine du vocabulaire.

Cela peut se faire a travers des rituels au début de chaque séance : faire
deviner un mot a partir d’'une image, ou faire deviner une lettre qui
manque dans un mot.

Plus les éléves s’habituent a voir ces mots, plus il va étre aisé pour eux de
les déchiffrer.

I1 est surtout important d’afficher ces mots éventuellement en classe pour
activer la mémoire visuelle aussi.

Pratique indépendante

» en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du
rythme
» Temps: 5 minutes

. - D/ 5
# "/ SR
.
300x630_-‘,-
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activites, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés du rythme tels
que:

s Temps: 5 minutes

date :
MOTS EFFACES

Lettre « “Pr

bomlu - maitrise du lnngogn M Liex - Camp&un:c reconnaitre les unités distinctives <cmpusam les
mots - ou_pum développer ugwu et lottention / discrminer des sons parmi dourrc: / tmr- i lyllubu

T
Consigne : compléte les mots effacés par la bonne syllabe : p& lﬁ/ pl / po / &

ﬁ@@

aéro_rt  ap_reil = ap__

_rateur cham_gnon dé_ sser |

____tame ée_ lam__daire
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Etude de sons. "a"

> Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Démarche
Repérer les difficultés chez les apprenants :
Niveau 1, 2 et 3

Pour repérer les difficultés au niveau du rythme de lecture a haute voix, la
méme méthode est applicable pour les trois niveaux, seuls les supports
sont différents.

Attention ! Ne pas donner les supports a préparer a la maison, le but
n’est pas de tester la lecture de supports préparés mais de voir la capacite
de I’¢leve a lire un texte non lu précédemment mais dont le lexique lui est
familier.

Si les supports proposés ne conviennent pas aux prérequis de vos éléves,
essayez de trouver des supports plus adaptés. Voici une proposition de
liste de prise de notes :

Voix audible Articulation

Pour une méthode alternative ou pour plus de détails autour des tests de
niveau de lecture, vous pouvez consulter le site suivant :

http://www.ecoledejulie.fr/des-evaluations-en-lecture-pour-tous-les-
niveaux-a98194779

Il est ici important de comprendre les raisons pour lesquelles des difficultés au niveau de la
lecture persistent.

https://www.bienenseigner.com/comprendre-les-types-de-difficultes-de-
lecture-au-primaire/
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Les problemes de décodage

Le décodage est le mécanisme permettant aux enfants d’associer les sons
aux lettres afin de sonner le langage écrit. Il est toutefois normal que de
nombreux lecteurs débutants trouvent des difficultés a ce niveau
lorsqu’ils rencontrent des termes nouveaux ou inconnus. Le décodage est
facilité avec I’enseignement de la phonétique et la pratique répétée de la
lecture a voix haute. Comme tous les autres domaines de la langue, plus
I’¢léve s’entraine, plus cela devient aisé€ pour lui.

Difficultés de compréhension en lecture

Les difficultés de compréhension peuvent se manifester a plusieurs
niveaux, depuis les mots jusqu’aux phrases ou passages. Les lecteurs
débutants ont généralement tendance a sauter les mots qu’ils ne
connaissent/reconnaissent pas. Cela peut étre utile dans un court passage
s’ils peuvent en comprendre le sens global, mais dans un texte ou
plusieurs termes et expressions sont « sautés », il devient de plus en plus
difficile de comprendre a mesure de la progression en lecture. En effet,
plus il y a de blancs dans une ligne de texte, plus il est difficile de lui
donner du sens et plus la tache de lecture devient cognitivement
stimulante et frustrante. C’est pourquoi une mauvaise compréhension
peut en résulter lorsqu’un éléve a du mal a décoder, a un vocabulaire
limité ou tente de lire un texte qui est a un niveau trop éleveé. Il lui sera
difficile de comprendre les composantes du texte, encore moins d’en
comprendre les inférences.

D’ou la nécessité de travailler plusieurs pistes différentes pour remédier
aux problémes de lecture

Activités de remédiation

La premiere activité est commune aux trois niveaux, seuls les supports
varient. C’est le cas de la majorité des activités liés aux difficultés en
lecture/compréhension.
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Niveaux 1,2, 3

1) La lecture a haute voix

La lecture a haute voix est toujours mentionnée dans la remédiation aux
problemes de lecture. Il est ici important de revenir sur deux articulations
importantes de cette activité ainsi que leurs objectifs.

2) Lecture de I’enseignant

Cette méthode largement adoptée est simple mais tres efficace
I’enseignant choisit un récit, demande aux €leves de fermer les yeux et
commencent a raconter. La seule consigne est de tenter d’imaginer ce
qu’ils entendent, d’ou le role important de 1’enseignant-orateur qui doit:
lire @ un rythme permettant aux éleves de suivre autant que possible,
changer de ton et de voix quand nécessaire, et méme bruiter certains
passages s’il en a envie. Beaucoup d’¢leves sont perturbés par leurs
difficultés a décoder ou découragés par ces difficultés qu’ils en oublient
tout le plaisir de lire et d’imaginer lieux et récits.

Essayez de pratiquer cette activité régulicrement, avant la lecture d’un
texte.

3) Suivre avec ’enseignant ou avec un livre audio

Attention, cela n’est pas une lecture magistrale du texte pour 1’expliquer !
C’est uniquement une méthode comme une autre de familiariser les
éleves avec des mots et expressions pour leur faciliter le décodage. Si
vous le voulez, vous pouvez appliquer cette méthode sur des supports
utilisés uniquement pour la lecture et non suivis de questions de
compréhension,

L’enseignant lit ou active le livre audio et les éleves suivent dans le texte
pendant 1’écoute.

Réflexion

La « phonétique » et le rythme de lecture sont des aspects assez négligés
de I’apprentissage de francais langue étrangere. Ainsi, il importe de
s’interroger sur la place et les roles respectifs de la musicalité des sons de
la langue, et de ses articulations. Seule la prise en compte de la langue
maternelle de I’apprenant et de son niveau d’apprentissage permet
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d’amener les apprenants d’une langue, a 1’« aimer » ou a I’apprécier. Les
principales difficultés de prononciation dues a la langue maternelle «
I’arabe » sont le point du départ de notre formation de correction
phonétique ; ces difficultés se basent sur I’enchainement consonantique,
vocalique, 1’égalité syllabique et les intonations.

Chaque personne étudiant le francais ne va pas avoir les mémes
problémes de prononciation si sa langue maternelle est différente. Ainsi,
une personne de langue maternelle arabe va avoir des difficultés avec la
plupart des voyelles francaises et quelques consonnes.

Le public que nous avons choisi pour travailler la correction phonétique
est des apprenants syriens appartenant au premier cycle. Nous essayerons
d’établir notre progression (vocalique-consonantique) en fonction des
interférences avec la langue maternelle. VVoila pourquoi nous avons mis a
votre disposition des fiches pédagogiques avec des exercices variés dans
lesquels les apprenants repétent et distinguent les sons.

Références utiles

- https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2 comment etudier la correspondance phon

eme_diaporama_animation.pdf

- https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guide-
pe%CC%81dagogique.pdf

- http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience phonologique.pdf
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Difficultés de la lecture (L ’exploitation de la lecture)

Activité 1. La chasse a la consigne
s Temps: 5 minutes

L’activité proposée vise a s’approprier les consignes les plus communes.
Pour le faire, un petit jeu peut étre réalisé.

L’enseignant distribue le passage suivant a ces €leves :

Les enfants tournent la page. Entoure le mot convenable. Barre l'intrus. Il pleut
dehors. Quel jour de la semaine est-on ? Calcule. Souligne les verbes en rouge.
Nous traversons la route ensemble. Trace le trajet sur ce plan. Cette ville est

inhabitée. Tu dois changer certains mots du texte. Recopie le premier mot du

dernier paragraphe. L’éléve réfléchit et entoure la bonne réponse.

Il demande aux éléves de souligner toutes les consignes. Il peut ensuite
leur demander d’émettre des hypothéses sur les disciplines dans
lesquelles ces consignes sont utilisées.

Il est aussi nécessaire de travailler des exercices dans lesquelles il est
possible de faire correspondre des consignes a des images, ou tout
simplement afficher les consignes usuelles en classe

De méme, il est nécessaire de travailler la lecture de consigne
systématiguement dans toutes les matiéres. Une consigne est en fait

un texte court a visée injonctive, la compréhension peut étre garantie en
appliquant des stratégies spécifiques : déterminer le contexte, repeérer les
mots-clés, les verbes d’action, etc. Il est aussi essentiel de leur demander
de reformuler les consignes en donnant un exemple de ce qu’ils doivent
faire. Quand cela se fait systematiquement dans toutes les matiéres, en
francais comme en arabe, la compréhension de la consigne devient plus
rapide et plus aisée au fil du temps.
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Activité 2 : Comprendre un document iconographique
- Temps: 5 minutes

Les documents iconographiques sont importants dans [’apprentissage
parce que ce sont genéralement des documents authentiques (comme les
affiches par exemple) et ils sont appréciés par les apprenants vu leurs
couleurs/images attirantes. Cependant, il n’est pas toujours ais€ pour eux
d’en comprendre I’enjeu ou le théme.

Attention !

Avant d’entamer une remédiation ciblant des supports authentiques
variés, il est nécessaire de travailler une activité permettant de distinguer
les différents types de supports écrits. S’il est possible d’apporter en
classe les supports mentionnés ci-apres, c’est encore plus intéressant pour
les éléves, sinon il est important d’afficher des images les illustrant (sur
projecteur LCD ou tout simplement sur un poster).

L’enseignant montre les illustrations suivantes a ces €leves :

LES GESTES PROTECTEURS
POUR LUTTER CONTRE LES VIRUS
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Il demande ensuite aux éléves de déterminer (individuellement ou en
groupes) le type de chacun des supports. Il est aussi possible de leur
écrire tous les types et de leur demander de les faire correspondre aux
images.

Il est important lorsque les apprenants répondent, ils doivent justifier
leurs réponses par un ou plusieurs éléments visuels.

Cette activité, bien que simple, oriente I’ensemble du travail autour des
différents supports.

Pour cette activite, nous retenons une affiche sur le theme de la santé. La
démarche suivante doit étre appliquée plusieurs fois dans des situations
variees pour que les stratégies soient assimilées.

Quel gue soit le support iconographique choisi, la premiere étape consiste
en un remue-méninges global pour tenter de déduire a partir des
images/couleurs le theme et le but du support.

Projetez 1’affiche (page suivante) en classe et demandez aux éleves de
décrire ce qu’ils voient (c’est possible de travailler cela par partie): si les
éleves ne parlent pas assez, posez-leur des questions ciblées (combien
d’enfants y a-t-il, que font-ils, reconnaissez-vous un jouet...etc.). Invitez-
les ensuite lire le titre et a faire le lien avec les images pour déduire le
théeme de I’affiche.

En groupes, ils devront ensuite compléter le tableau suivant :

pourgquoi

Apres une correction collective, il est enfin possible de lire I’affiche en
entier et de verifier la comprehension de chaque partie a part.

Cette stratégie peut étre appliquée a n’importe quelle affiche, on peut
méme y ajouter I’exploitation des logos et slogans si nécessaire. Pour le
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reste des documents iconographiques, il reste primordial de commencer
par un remueméninges se basant sur le titre et les illustrations.

LES GESTES PROTECTEURS
POUR LUTTER CONTRE LES VIRUS

e I bxpliqués v enfants = &

TE ME LAVE LES MAINS
AVEC DE L'EAU ET DU SAVON
LE PLUS SOUVENT POSSIBLE

TE ME MOUCHE

AECUN Mouchom [ TE PORTE UN MASGUE

, A USAGE UNIGUE (EST S FOSSBLE
DANS MON COUDE OUE JETETTE A_-,'.t{_» | MO AGE LE PEIMET

(AGE, GROSSESSE, WALADE)

-

* MES PARENTS AERENT SOUVENT LES PIFCES DF LA MAISON
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Pratique indépendante

> en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés
de exploitation de la lecture
» Temps: 5 minutes

Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés de
D’exploitation de la lecture tels que:

% Temps: 5 minutes

Camille, ta nouvelle correspondante suisse, t'envoie cette lettre pour
se présenter. Tu lis sa lettre.
Réponds aux questions.

Salut |

Je em'appelle Camille, j'ai 10 ans et jhabite & Genéve,
en Susse. Ma mahére préférée & V'école,
c'est Vallermand et quand je seran grande,

jawmerais étve professeure dallemand.

Jhabite avec mes parents et mon grand frére.
Mon papa nest pas beauvcoup & la mawson le sowr
et \e week-end parce guil voyage beaucoup pour
son travail : | condut des camons pour

un supermarché trés important wa.

L'été, yadore aller & la mer et me bagner.

Icy, & Genéve, je fas de la natation chaque

mercredh dans un club. E+ tol, gulest-ce que

tu awnes Fawre ? Raconte-mot !

Camille
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” { :' ' { $ 4 |
1 md" Qulest-ce que Camille aime étudier ?

& | "‘ . t
5 Plus tard, Camille voudratt travailler dans...

[ une école.
[J une piscine.

O un supermarché,

Al

2 Le pere de Camille est souvent absent.
OVrai [ Faux

-

Wi Justifie ta réponse avec une phrase du texte :
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Lis ce petit message puis réponds aux questions.

Salit Rlee,
On va acheter des bonbons cef apres-midi 7 Jouna
mmm,cwmmmwm

WVO.WWWU;&CS" | Prends
fon vélo ef des bnettes de .df;mbm

2ot

O” - Que vont acheter Alice et Zoé? Entoure le bon dessin,

o

3 O” - Quivient avec Zoé et Alice? Entoure la bonne réponse.

La grande sceur d'Alice  La grande sceur de Zoé
Legrand frerede Zoé  La grande soeur de Louna

4 O“ Alice doit apporter... (entoure un seul dessin)

§ P e

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Démarche :
Avant de commencer

Au niveau de la compréhension des écrits, certains éleves montrent des
difficultés aux niveaux de 1’exploitation de la lecture. Cette étape est celle
qui suit le déchiffrage et la lecture de mots.

En effet, I’exploitation de la lecture se fait a différents niveaux, les
difficultés se manifestent donc selon des indicateurs spécifiques. Nous
allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a ces
difficulteés en prenant en compte les trois niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic.

Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premicres semaines d’école.
Les éleves doivent avoir depasse le stress et les difficultés de la rentrée,
s’étre familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur
enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveau 1

Le test diagnostic du premier niveau correspond a un exercice de
compréehension écrite d’un test de DELF Prim Al. Bien que le texte soit
une carte postale (donc, la correspondance), c’est le récit qu’en enfant fait
de ses vacances: il précise ou il est et les activités qu’il fait. Le temps
verbal employé¢ est le présent de I’indicatif, c’est donc en principe un
texte court et abordable a ce niveau.
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Lis ce message et réponds aux questions.

Salut,

Je, suis en vacances Je fais des
candonnées et je vais & 1a plage
avec ma seeur, on adore Nger
dans \a mer ! Ce matin, il y @

de \a pluie alors je fais des crépes

avec ma grond-mére. (e soif,

je 505 Manger Une pizzQ Ovec

mon grand-pere.

Lucas
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1 -mlﬂp Qu'est-ce que Lucas fait avec sa soeur ?

L L R EL TS

O
2 gdp Il fait quel temps aujourd'hui ?
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Réflexion

Remédier a cette difficulté améliore la compréhension des écrits en
général, mais impacte aussi I’ensemble de la discipline. En effet, les
difficultés en compréhension des écrits affectent le rapport de 1I’apprenant
avec la langue et constituent des obstacles pour 1’acquisition de
vocabulaire ainsi que pour la production orale. Une fois ces difficultés
surmontées, 1’enseignant pourra remarquer une nette amélioration globale
du niveau de 1’¢leve dans les différents domaines de la langue, ainsi que
dans les disciplines non-linguistiques (sciences et mathématiques). Les
enseignants de ces disciplines pourront constater une aisance au niveau de
la compréhension des consignes et des courts textes scientifiques, ainsi
que dans I’exécution.

Références

https://eduscol.education.fr/154/francais-cycle-2-lecture-et-
comprehension-de-l-ecrit

https://www.reseau-canope.fr/agence-des-usages/des-logiciels-pour-
remedier-aux-difficultes-de-comprehension-de-textes-chez-les-
enfants.html

https://matheo.uliege.be/bitstream/2268.2/4610/5/s151774BARON2018.p
df

Références:

> Le guide du francais pour le cycle 2.
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Difficultés de la lecture (Le vocabulaire)

Activité 1: Une mémoire d’éléphant !
% Temps: 5 minutes
Mots invariables de 2 ou 3 syllabes

Jeu 1:
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L’enseignant prépare des étiquettes qui contiennent des syllabes des mots
invariables. Il les place a I’envers au centre de la table.

Il demande a chaque ¢étudiant a son tour de tirer une étiquette qu’il doit
poser soit sur son tapis ou sur le tapis d’un autre éleve.

Le but est de reconstituer un mot invariable de 2 ou 3 syllabes.

Quand un mot est formé, il faut placer le cache par dessus. L’¢leve épelle
ou écrit le mot. Les autres vérifient, si c’est juste il gagne 1 jeton.

Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du
vocabulaire. Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés du

vocabulaire tels que:

s Temps: 5 minutes

Exercices sur les mots invariables.

1, Dans chaque liste, un mot n'est pas invariable. Barre-le.

hier éja hibou dehors ientil beaucoup bien trés
blors maison maintenant moins bujourd'hui dessus nom toujours

2. Dans ces phrases, souligne les mots invariables.
Je n'ai pas assez travaillé, car j'ai beaucoup d'erreurs dans mon exercice,
Ce touriste curieux a toujours cherché un trésor, pourtant il n'en a jamais trouve.

Aujourd’hui nous sommes mercredi, demain nous serons jeudi et hier nous étions mard.

3. Cherche les mots invariables de ta lecon qui indiquent le lieu et le temps.

lieu temps
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4, Cherche les mots invariables de ta lecon qui donnent une information sur la
quantite.

5. Recopie chaque phrase en remplagant le mot invariable souligné par son contraire
Iy a peu de champignons dans cette forét,

Vaimmédiatement dedans |

Le facteur est arrivé trop tard.

Nous avons trouve les clés sur la table.

Parle moins fort |
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Identification des mots fréquents et des mots irréguliers
Démarche :

Avant de commencer Pour I’éléve, la connaissance des mots est
nécessaire pour acceéder au sens, pour structurer sa pensée, et s’exprimer.
Un déficit de I’identification des mots fréquents et des mots irréguliers ne
permet pas de rentrer efficacement dans les apprentissages, tout au long
de la scolarité. Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? Un probléme au niveau du repérage des
informations. Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos
projets d’école, de I’importance de ce constat : en effet, le développement
de la mémorisation des informations importantes est un des axes
prioritaires dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux ? Que represente
le repérage des informations ? On a pu repérer des facteurs liés a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacité de 1’identification des mots fréquents et irréguliers, il faut que
I’enseignant s’appuie sur une méthodologie spécifique. Repérer les
difficultés chez les apprenants Nous allons proposer dans ce qui suit des
stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des activités
permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte les trois
niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants.

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premicres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passe assez de
temps a 1’école.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapté aux trois niveaux puisgue nous
retenons le méme theme.
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- Un premier repérage se fait en posant des questions a 1’oral apres la
lecture silencieuse d’un texte.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éléves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées. Exemple d’histoire
racontée + questions :

Les questions :

e Qui est le personnage principal de I’histoire ?
e Quels sont les mots les plus fréquents utilisés dans le texte ?
e Relevez les mots invariables, qui ne changent pas.

Réflexion :

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progres des éléves
dans tous les domaines de la langue sans exception, et s’étendent méme
aux DNL. En effet, les lacunes au niveau de [’acquisition/la
compréhension du vocabulaire constituent méme une barriére par rapport
au déchiffrage et a la lecture. Si 1’¢leve ne comprend pas les mots qu’il
lit, il se trouve perturbe, des difficultés apparaissent ainsi au niveau de la
fluidité¢ et de I’exploitation du texte. Parall¢lement, suite a la démarché
détaillée ci-haut, la progression de 1’éléve sera remarquable et ne se
limitera pas a la langue francaise. Méme la représentation de la langue
pour lui sera plus positive, cette derniére ne constituant plus pour lui un
obstacle dans les disciplines non linguistiques non plus.

Références :

https://eduscol.education.fr/184/enseigner-le-vocabulaire

https://eduscol.education.fr/255/lexique-et-culture
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Difficultés d'écriture

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous
couvrirons pendant | ’écriture.

Dites aux stagiaires:

La premiére partie de la séance, nous traitons les difficultés de
la lecture que rencontrent les éléves. Il comprend la rédaction
de maniere correcte et comprehensible, la mémoire active et la
graphomotricité.

% Temps: 5 minutes
BrainstormingActivité
- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés
de I'écriture?
- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance la rédaction de maniere correcte et
compréhensible aupres des éleves afin d'identifier et de
découvrir ces difficultés.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés de I'écriture (La rédaction de maniere correcte et
compréhensible)

Activité 1: Le role de lectrice et de guide

Le role de lectrice consiste a délaisser le « crayon rouge » de 1’évaluateur
qui utilise une grille critériée pour adopter le point de vue du lecteur en se
demandant si le texte pourrait plaire au destinataire.

Le role de guide consiste a discuter avec 1’enfant pour comprendre son
raisonnement. Il permet a 1’enseignante d’apporter a chaque enfant un
soutien adapté a ses besoins tout en respectant ses intentions artistiques.
Exemple

Imaginons le début de texte suivant :

Il marchait dans la rue et avait 1’air perdu. Et il changea de trottoir quand
qu’il vu un homme plus loin. 11 faisait un peu peur il pleurait et était sale
ses vétements étaient aussi troués. Il ne voulait pas qu’il le voit.

L’enseignante évaluatrice pourrait souligner les erreurs de ponctuation,
soulever qu’on ne connait pas le référent des pronoms « il » et que 1’¢léve
a oublié¢ d’écrire la situation initiale.
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L’enseignante lectrice pourrait apprécier le suspense créé au début de ce
texte et qui donne envie de découvrir le mystérieux personnage. Elle
pourrait alors devenir co-autrice et réécrire le passage avec I’enfant. Cela
lui permettrait d’aborder a la fois des questions de ponctuation et de
cohérence comme celle des moyens de reprises de 1’information
(pronoms, synonymes, etc.).

Elle pourrait ensuite poursuivre 1’écriture avec 1’¢léve (donner des idées,
reformuler de maniére plus littéraire, etc.) et profiter de cette occasion
pour discuter des moyens littéraires de prolonger le suspense et des
eventuelles questions d’orthographe, pour le soutenir dans I’écriture de
phrases complexes, etc.

Tout au long de cet exercice, elle adopterait egalement le r6le de guide,
pour s’assurer de comprendre les erreurs et les maladresses de 1’¢éléve afin
d’adapter son soutien a ses besoins : relevent-elles d’une méconnaissance
des regles? Découlent-elles d’une difficulté a les utiliser en situation
d’écriture? Ou encore 1’éléve éprouve-t-il de la difficulté a adopter le
point de vue du lecteur?

s Temps: 5 minutes
Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
redaction de maniére correcte et comprehensible

s Temps: 5 minutes
Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éléves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de la rédaction
de maniere correcte et compréhensible tels que:

s Temps: 5 minutes
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o Ecris [infinifif des verbes suivanis dans la bonne colonne,

Neus avons tracuif = Ellas sont amvias ~ nous constuisons = nous NS levons « Vous alez -
J& prandr = Ellas ont otfendu = j& regarde = vous franchissisz =Ja finissais = fu luttas - nows
avons antandu = Tu connolsols = Vous trouveraz- | of ey = on safif= Nous fsons = Je plietal -

Blas obéitsalent - Tu puniras - e a poli

Verbes du 1 groupe Verbes du 2 groupe

VErDes gu 3 groune

o Entoure linfrus dons chaque fiste,

trouver = chanter = aller = roulsr
Vanie = réussir = d&fini = dunir = surgh
PaNGrs = Coutlr = nour = dirs - suivie

o Souligne chaque verbe, puls écris son infinit et son aroupe.
Ca volier o frované | Alonfigue. 2 oo

L& fim passra biantdl A 10 188, 2 ..ot

Lo fameda nounit son patit, &

3 cache le codeau dons <o chambre. <
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Lo forme pronominale- Les verbes pronominoux

o [AEE

Conjugue les verbes au présent dans les phroses sulvantes :

Nous {se repaser] avant de sorfr.

Tu (e pas s souvenk) ....

o Recris [infiniff de fous les verbes éciits a la forme pronominale,

Elles s sont Inféressées Wl 4 1158 510 dACIHe avamt MO ...
Vous vous caimez rapldement Comme g0, J& me frouve BeaU ..........ccc
Tute rends compte | 9 Surtout, ne @ reldche pas. <

oncoplelesvetbesquln'e)dstem Qv lolome pronominge,

S mefier - e placer- 58 regorder- s evader - se coucher - ¢ enfulr - ¢ absenter - ¢ appeler - se
donngr -1 enyoler- 5 gimer -1 enfendre - & 18hug e -5 enfraingr - s defendre - ouviir- 1 scder
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Démarche : Avant de commencer

Ecrire un texte est une activité exigeante, ce qui est normal, puisque c’est
une activité qui repose sur plusieurs apprentissages et qui est bien
difféerente de la production orale. Ce qui explique, en partie, pourquoi
apprendre la langue écrite peut parfois sembler aussi éprouvant que
d’apprendre a parler une langue étrangére!

Que remarque-t-on de manic¢re générale chez nos ¢€léves aujourd’hui (et
d’hier) ? Un probléme au niveau de 1’écriture d’un texte sans erreurs, en
investissant ses acquis grammaticaux, orthographiques et lexicaux et
L’écriture correcte des mots connus (en respectant les principales regles
de I'orthographe d'usage) et les phrases (en respectant les régles d'accord
dans le groupe du nom ainsi que l'orthographe des marque de la
terminaison des verbes).

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I’importance de ce constat : en effet, le développement de la
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires
dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ces probléemes épineux ? Que représente
I’€criture sans fautes ? On a pu repérer des facteurs liés a I’enseignement
et donc a la motivation scolaire.

Donc pour améliorer I’efficacité de I’1dentification des mots fréquents et
irréguliers, 1l faut que D’enseignant s’appuie sur une méthodologie
spécifique.

Repeérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux. Repérer les difficultés
chez les apprenants . Il est important de savoir que le diagnostic de cette
difficulté peut se faire de différentes manieres, et qu’il revient a chaque
enseignant de faire le choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de
s’inspirer de ces propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le
diagnostic ne se fait pas durant les deux premicres semaines d’école
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Les éleves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée,
s’étre familiaris€ avec leur salle de classe, leurs camarades, leur
enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveaux 1, 2 et 3: Le diagnostic ci-dessous peut étre adapter aux trois
niveaux puisque nous retenons le méme theme.

- Un premier repérage se fait en demandant aux éléves de rédiger une
phrase sur chague image séquentielle.

- On peut les aider a travers un tableau de vocabulaire.

- L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ses
éleves pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrees.

Réflexion: Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines
est assez complique, et fait appel a plusieurs mémoires, dont la mémoire
de travail. 1l sous-entend que ces difféerents objectifs (lexicaux,
grammaticaux, syntaxiques) sont acquis ou du moins en Vvoie
d’acquisition. Ce domaine ne peut donc ¢étre travaillé qu’en
complementarité avec tous les autres domaines de la langue.

Références

- https://www.charivarialecole.fr/archives/520

- https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-
difficultes-en-ecriture/

- https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document
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Difficultés de I'écriture (La mémoire active)

Activité 1: Jeu d’écriture

s - Temps: 5 minutes

JEU D'ECRITURE

Vous allez devoir écrire un texte
comportant les huit mots de la liste
suivante :

CAUCHEMAR — MARMELADE — SOUPIR — BRISER
EMBRASSER — SERRURE — EPHEMERE — JUMELLE

Contrainte : vous devrez écrire un titre
dans lequel on retrouve le son [m]

L’enseignant ou un camarade choisira cinq mots au hasard, dans un livre.
L’¢leve rédigera un texte de cinq phrases au minimum qui contient ces
cinq mots. Si c¢’est trop difficile, il se concentrera sur les trois mots qu’il
comprend le mieux et il peut rédiger une seule phrase. On pourra
demander aux enfants d’écrire un texte rigolo, qui les fera rire et fera rire
les personnes a qui ils le liront

Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
mémoire active

% Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la mémoire

active tels que:

comme un élastique en ajoutant au moins 2
adjectifs.

Exemple
Je yois une porve
Je yois ure délicieuse pompe rouge et croquane
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Fare une phrase : un ov pluseurs personnages
N

e verbe ('hangt' suivant le

Pierre déjeune.
nombre de personnages qui font \

: Il déjeune,
I"action,

Pierre et Lucie déjeunent,
Les enfants deéjeunent

Hs déjeunent.

Sasthinlin s Lokel b

% Temps: 5 minutes

Pour plus d’exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Démarche :
Avant de commencer

La mémoire de travail est fortement impliquée dans les apprentissages
scolaires chez I’enfant, plus particulicrement dans la lecture et la
compréhension de textes, dans la production d’écrits et dans la résolution
d’opérations.9 Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? Une mémoire de travail faible pour se rappeler et
utiliser toutes la habiletés nécessaires : [’expression d’idées, les
connaissances, la relecture, la révision...

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I’importance de ce constat : en effet, le développement de la
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires
dans nos écoles. A travers nos lectures et nos recherches nous nous
sommes beaucoup questionnées a ce sujet. Pourquoi ces problemes
épineux ? Que représente 1’écriture sans fautes ? On a pu repérer des
facteurs liés a I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour
améliorer I’efficacité de I’identification des mots fréquents et irréguliers,
il faut que D’enseignant s’appuie sur une méthodologie spécifique.
Repérer les difficultés chez les apprenants Nous allons proposer dans ce
qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des
activites permettant de remedier a cette difficulté en prenant en compte
les trois niveaux.

Repeérer les difficultés chez les apprenants .

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premicres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passe assez de
temps a 1’école.

Réflexion

En activant la mémoire de travail de I’éléve, il apprend a chercher,
retrouver, réinvestir, et cette compétence ne se limite ni a un domaine tel

-119-



que la production écrite, ni a une seule discipline. Quand il réalise qu’il
n’est pas difficile de réinvestir ses prérequis, il sera capable de le faire
dans différente situations dans tous les domaines.

Références

- https://www.charivarialecole.fr/archives/520

- https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-

difficultes-en-ecriture/

- https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

- http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-
pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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Difficultés de I'écriture (La graphomotricite)

Difficultés de I'écriture (La graphomotricite)

Activité 1: circuits

» Temps: 5 minutes

Voici un jeu permettant de préparer une bonne posture a 1’écriture, de
développer la coordination oculomotrice, et de développer les
compétences de repérage visuel et kinesthésique. Apres avoir imprimé ou
dessiné ces circuits, 1’enseignant découpe un personnage (un petit
monstre par exemple) qu’il demandera aux éléves de faire passer sur les
lignes

https://www.bougetaplume.fr/circuits-miroir.php
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Le site vous propose aussi une vidéo intéressante sur ce jeu :
https://youtu.be/CShoX2pCP0Ok

Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de La
graphomotricité

» Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activites, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices lies aux difficulties de La

graphomotricité tels que:

o Complete les modéles

> Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Démarche :
Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous remarquerez que les pistes de travail proposées sont les mémes
qu’au cycle 1, puisqu’en principe, cette difficulté ne devrait pas persister.
Seuls les supports vont varier.

La spécificité de cette difficulté est que le repérage et l'intervention sont assez
limités. Au lieu de répartir la remeédiation sur plusieurs niveaux, nous proposons
plutdt une piste permettant un suivi de la progression dans le temps.

Lorsque I'enseignant propose une activité écrite, il observe le travail des éléves de
pres et tente de déterminer I'éléve qui présente des difficultés spécifiques :

Difficulté

L'écriture de I'éléeve est inadaptée aux
lignes du cahier : écriture mal calibrée,
caracteres de taille non conformes
(trop grand, trop petit..), écrit en
dehors des lignes, interlignes non
respectés, lettres manquantes, mots
manquants...

L’écriture est normale en apparence,
mais le temps pris pour écrire trop
long et I'éleve ne dépasse pas le stade
de copie de la consigne du premier

Repérage
Réaliser un test diagnostic en
proposant aux éléves de recopier des
mots entre les lignes.

Demander aux éléves d’écrire des mots
mais en limitant le temps proposé et
repérer ceux qui ne terminent pas/sont
tres en retard par rapport aux autres.

exercice, tandis que le reste de la classe
a déja changé d’activité.

A noter que plus on intervient tard, plus I’enfant développe des stratégies
pour imiter 1’écriture, sans maitriser le geste graphique. Le temps qu’il
passe alors a écrire et I’énergie exigée peuvent ’empécher de suivre
correctement le déroulement du travail en classe.

L’écriture devient pour lui une épreuve. Plus il avance dans sa scolarité,
moins il a de chance d’étre dépisté. Il est commun de penser que
I’écriture s’améliore avec 1’age, ce qui est vrai. Mais ici on ne parle pas
de qualité esthétique mais de dysfonctionnement dans le trace des lettres.
Celles-ci peuvent étre d’apparence « jolies » tout en n’étant pas
correctement tracées.
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Propositions d’activités d’écriture

Il est déconseillée d’envoyer toutes les activités supplémentaires en
écriture a la maison. En effet, la durée de travail a la maison n’est pas
limitée dans le temps, et il se peut aussi que I’enfant soit brusqué dans le
travail, ce qui affecte sa confiance en lui-méme et donc son apprentissage
de I’écriture.

Heureusement, les travaux sont nombreux dans ce domaine, et un grand
nombre d’activités est proposé aux enseignants intervenant aupres des
éleves a ce niveau.

Avant de commencer, nous vous conseillons de consulter le site

https://classetice.fr/spip.php?article354&lang=fr

et de télécharger des polices d’écriture pour Microsoft Office qui vous
permettront de préparer aisément des fiches d’écriture.

=off ‘M m B

Accuell » Dutils et matériels > Des outlls puméniques pour fes enseignants > Uine sélection de pojices incantournadies powr Jéoole

. Une sélection de polices incontournables pour I'école

SOMMAIRE

ire et Géographie

ques artistiques, histoire

Réflexion

Il reste a noter que « faire écrire » les éléves uniqguement dans le but
d’apprendre « a bien écrire » retire a 1’écriture sa dimension en tant
qu’outil de communication et la limite au statut de dessin par rapport a
beaucoup d’éléves. L’idéal serait de proposer aux éleves des situations «
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porteuses de sens » dans lesquelles I’¢léve s’entraine a 1’écriture mais tout
en réalisant son importance dans le les situations de communication.
Nous rappelons enfin que comme pour I’ensemble des compétences
travaillées, il est indispensable d’encourager les ¢léves de maniére
permanente, de les féliciter méme pour les progres les moins perceptibles,
et de les encourager en leur donnant de petits conseils en passant durant
les différentes activités langagieres.

Références

- https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture
- http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp
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Echelle de satisfaction de la formation

- Nom du formateur:........ccceeevvvvviieiciiennnss
- Nom du stagiaire :......coovveeviiiiiinnricciennnnn
e D 1 T
- Nomde la formation:.......ccceeeeeeineeneeennnnnn.
o Plutot o Tres
ltems Insatisfait satisfait Neutre | Satisfait satisfait

Le contenu de la formation

La pertinence du contenu avec votre
spécialisation

La présentation des informations

La présentation des informations

La connaissance du contenu par le formateur

La durée de la formation est adaptée.

Les formateurs du stage sont compétents.

Les méthodes d'évaluation sont variées

La gestion du formateur pour la formation est
acceptable

Il existe des installations adaptées pour la
formation

L'atmosphere de la formation est confortable et
non menagante

Avez-vous des commentaires ou des I

recommandations dans la prochaine formation
2

Merci pour votre participation
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Deuxieme jour de
formation



Premiere séance:

Difficultés d'écoute et d*élocution pour la
cinquieme anneée

Objectif de la séance:

Présentation des difficultés d'écoute et d'élocution pour la cinquieme
annee

Resultats d'apprentissage -

A la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs
eleves a:

identifier le lexique thématique spécifique et de mémoriser les mots
entendus a travers 1’enrichissement de leur vocabulaire.

comprendre un message sonore, de déterminer [’intention de
I’interlocuteur (le but de 1’énoncé), et de retenir les ¢€léments
importants d’une interaction orale ou d’'un message o

prononcer et articuler correctement,

s’exprimer en respectant le rythme, 1’accent et I’intonation selon.
communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance mais
aussi de reformuler les informations importantes dans un discours/un
texte et de présenter ses projets. .

communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance mais
aussi de reformuler les informations importantes dans un discours/un
texte et de présenter ses projets.

Theémes de la séance

Difficultés d’écoute pour la quatrieme année
Difficultés d’élocution pour la quatriéme année.

Stratégies de formation

le remue-méninges,
I’enseignement par les pairs,
les cartes mentales
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- les travaux de groupe,

- I’enseignement par le jeu,

- DP’enseignement par le numérique (applications, sites...)
- laclasse inversee,

- I’enseignement par projets,

- la perspective actionnelle.

Ressources d'apprentissage

a- Ressources en papier :

Livres scolaires
Fiches pédagogiques
Fiches lexicales
Albums

Images séquentielles

b- Ressources visuelles : -

Cartes lexicales
Photos
Schémas

c- Ressources auditives et audiovisuelles : -

Documents sonores

Chansons

Extraits de films ou de dessins animés
Livres audio, enregistrements

d- Ressources électroniques : -

Ordinateurs, portables ou tablettes .
Sites électroniques, logiciels et applications.

e- Ressources supplémentaires :-

- Matériel de la classe comme I’affichage (vocabulaire, structures..

- Les outils nécessaires pour 1’écoute
- Le coin BCD en classe

- Marionnettes

- Affichages
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Techniques d'évaluation

- Documents sonores et exercices a imprimer

- Evaluation implicite dans les situations de communication
- Exercices a trous

- Exercices de remise en ordre

- Monologues suivis

- Exercices en interaction

- Taches

- Missions
- Essais

- Devoirs
- Exercice

- Quiz

Temps: 120 minutes
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Difficultés d'écoute

- Base sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous
couvrirons lors de I'écoute. (Temps: 5 minutes)

Dites aux stagiaires:

La premiére partie de la séance, nous traitons les difficultés
d'écoute que rencontrent les éleves de CP. Il comprend les
difficultés au niveau du vocabulaire et la compréhension des
messages oraux.

BrainstormingActivité

- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés
d'écoute?
- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance des difficultés au niveau du vocabulaire
aupres des éleves afin d'identifier et de découvrir ces
difficultés.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés d'écoute (difficultés au niveau du vocabulaire)

Activité 1 : « Le métier de ma mere, le métier de mon pére »

« Le métier de ma mere, le métier de mon pére » L’enseignant invite les
enfants a apporter en classe un objet ou une image qui représentent le
travail de I’un de leurs parents. Cela peut étre une loupe pour une maman
chercheuse ou un ruban a mesurer pour un papa menuisier. Les enfants
présentent ces objets et partagent avec la classe ce qu’ils savent du métier
mentionné. Pour d’autres idées d’activités, vous pouvez visiter la page
suivante :

https://www.educatout.com/activites/themes/les-metiers.htm

Temps: 5 minutes
Activité 2 : chansons

Les chansons sont des outils d’apprentissage intéressants pour tous les
niveaux de I’apprentissage.

Pour cette chanson ; -

- dans un premier temps, 1’enseignant demande aux ¢€leves d’écouter la
chanson et de déterminer de quoi elle parle (le théme) ;

- dans un deuxieme temps, il peut diviser la classe en groupes et leur
demander de relever autant de métiers que possible, le groupe gagnant
est celui du relevé le plus riche (on peut aussi demander a certains de
relever les métiers réels et a d’autres de relever ceux imaginaires).

Il est fort recommandé de réaliser un poster avec le lexique collecté et de

I’afficher en classe. Lien de la chanson
https://youtu.be/NJOMQ8cUmrM
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chanson sur les métierSguande

(attention, a profiter de la chanson sans la vidéo)
»  Temps: 5 minutes
Pratique indépendante

¢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés au
niveau du vocabulaire

s Temps: 5 minutes
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Evaluation

+ Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éleves différents devoirs et exercices lies aux difficultés au
niveau du vocabulaire tels que:

Faire correspondre :

Pompier

Plombier

Boulanger

Chirurgien

Cuisinier

Macgon

Peintre

Boucher

Mécanicien

Médecin

Fermier

Jardinier
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Regardez les images et décrivez-les, Chaque image ressemble a quel
membre de ta famille ?

Elle a

grossi Elle a mal

2)) aux oreilles

Ell ”,"-J' ,g '1} Elle a mal
© tousse | aux dents

Elle a une
jambe dans
le platre

Ilaun Il a mal au
rhume ventre

Il a un coup Elle est
de soleil '3 enceinte

1

Il est a

Elle a le 'hépital

mal de mer
Elle vomit

> Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour la quatriéme année.

» Temps: 5 minutes
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Planification

» Mettre en place des activités qui permettent d’activer le vocabulaire déja
familier a I’éleve (en francais).

» Découvrir progressivement des notions (antonymes, synonymes,
homonymies, diverses définitions pour un méme mot).

Créer des situations visant |‘organisation des mots (classement,
catégorisation).
Travailler les champs lexicaux et sémantiques.

Programmer des activités orales en vue de réinvestir le vocabulaire acquis.

Repérage de la difficulté
Reconnaitre les lieux mentionnés

- L’enseignant distribue 1’exercice aux apprenants et vérifie qu’ils ont
tous compris ce qu’ils doivent faire : entourer durant 1’écoute le lieu
dont il est question dans chaque texte.

- Il lit ensuite trois courts textes une premiere fois et leur donne 20
secondes pour repondre apres chaque texte.

- Il relit le texte et leur donne 1 minute pour finaliser leurs réponses.

Les textes proposes :
Texte 1:

Hier, je suis parti avec Oula et Mariame a la mer. On a joué au ballon et
on a aussi nagé. C’était une journée superbe sur la plage de Minieh.

Texte 2 :

Demain, Nadim viendra chez moi a 8 heures. Nous allons passer la
journée dans le jardin de ma maison. Il y a plusieurs arbres et I’herbe y
est fraiche.

Texte 3:

Pendant les dernieres vacances, je suis allé avec mon pere a la montagne.
On s’y est promenés a pied et on a fait de I’escalade vers le sommet.

La question :
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1- Textel

2- Texte 2

Probléeme au niveau de la mémorisation du vocabulaire
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Démarche :
Avant de commencer Pour l’éleve,

la reconnaissance des mots est nécessaire pour accéder au sens, pour
structurer sa pensée, et s’exprimer. Un déficit de vocabulaire ne permet
pas de rentrer efficacement dans les apprentissages, tout au long de la
scolarité. Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? La pauvreté de leur vocabulaire, leur « manque »
de vocabulaire et leur fragilité lexicale. Nous avons d’ailleurs été surpris,
a la lecture de nos projets d’école, de ’importance de ce constat : en effet,
le développement du vocabulaire est un des axes prioritaires dans nos
écoles. A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes
beaucoup questionnés a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux que
represente le vocabulaire ? On a pu repérer des facteurs liés a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacité de 1’enseignement du vocabulaire, il faut que I’enseignant
s’appuie sur une méthodologie pour enseigner le vocabulaire. Reperer les
difficultés chez les apprenants Nous allons proposer dans ce qui suit des
stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des activités
permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte les trois
niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants.

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premiéres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépasse le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de
temps a 1’école.
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Théme retenu

Je me sens...

Nous avons retenu le vocabulaire des émotions comme sujet d’étude. Les
raisons de ce choix sont multiples :

- D’une maniere générale, le théme des émotions est un élément
important dans la vie de tous.

- Les émotions sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par
surprise. ..

Il nous semble intéressant que les éleves connaissent les termes
spécifiques qui leur permettront de mieux appréhender, et décrire, leurs
propres émotions.
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Niveau 2

De méme, pour savoir si les éléeves ont des difficultés a mémoriser le
vocabulaire d’un texte, un premier repérage se fait a 1’oral en leur
demandant de résumer ce qu’ils ont écout¢ :

T ecamant [ Des sentiments positifs Dialogues en frangais

William : Nous avons enfin terminé le projet ! Ne te sens-tu pas fiére ?
Catherine: Oui mais je me sens surtout plus détendue.

William  : Moi aussi, c'est un travail difficile. Espérons que le chef sera aussi satisfait.
Catherine: J'espére ! J'ai parfois |'impression qu'il ~ pense que nous ne sommes pas
capablesmais je croisqu'il  estconfiante pour ce projet.

William Je suis déterminéa travailler plus dur sur le prochain projet.
Catherine: Oui mais nous devons nous rappeler que ¢a ne sera pas facile !

William : Je sais mais je suis excité !
Catherine: Sortons féter notre succes,

ABONNE-TO! Pour Plus De Vidéos # LIKE /& COMMENT €} SHARE ¢

Propositions d’activités de remédiation propres aux trois niveaux

Apres le test diagnostic, I’enseignant va différencier les activités/supports
selon les résultats et objectifs cibles.

Niveau 2
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Activité 1:
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Les éléves débutent par une période de découverte des mots. Ils sont
regroupés par deux et recoivent une grille de mots mélés. lls ont onze
mots a repérer. Ensuite, ils trient douze mots selon leur catégorie (hom,
verbe ou autres). Ils peuvent s’aider du dictionnaire. La correction se fait
a 1’aide du rétroprojecteur, en collectif. La seconde periode est consacrée
a la lecture du vocabulaire. Les éléves le répétent a haute voix. Ensuite,
ils collent la fiche contenant les mots du vocabulaire dans leur cahier. La
troisieme peériode, les enfants ont, pour lecon, une fiche sur le
vocabulaire. Il y a un texte a trous a compléter, deux mots de leur choix a
dessiner et trois phrases a inventer avec les mots de la liste. Durant 30 a
40 minutes, la classe joue au « pendu » avec les mots du vocabulaire.
Dans un premier temps, un exemple, au tableau noir, est donné. Puis, les
enfants jouent par deux. En cas de doute, ils consultent leur cahier ou se
trouvent les mots du vocabulaire. Quelques parties de « pendu » se font
en collectif, au tableau noir. Pour terminer, les enfants répetent par oral

les mots de la liste
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La liste des mots :

la peur- content - adorer- detester - [ surprise- s'inquiter- hair-
'enthousiasme- desespere - effrayer- surpris- le chagrin.

Le texte a trous proposé

©O008 Lwntimens AOOOO

Complétez les phrases avec les adjectifs suivants :
dégotte/degoltée - dubitatif/dubitative - effrayé/effrayée - enthousiaste - faché/fachee -
indifférent/indifférente - jaloux/jalouse - ravi/ravie - stressé/stressée - timide - touché/touchée - vexé/vexée

1) Je suis ! Quelqu'un a abimé ma voiture !

Trouvez des synonymes a cette expression : @
Je suis

? Conversation : Citez la derniére chose qui vous a mis en colére.

2) lel'al aidé tout I'aprés-midi et méme pas un merci ! Je suis
On peut aussi dire (langage familier) :

3) Il prétend que le sport est mauvais pour la santé.., je suis assez

4) Mon fils ne parle pas beaucoup aux autres enfants... Il est trés
On peut dire aussi :

5) Jai dumal & dormir car |'ai des frayeurs, Je me fais beaucoup de soucis pour le travail, les

enfants... Je suis quelqu'un de trés .
On peut aussi dire :
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? Conversation : Et vous, vous vous faites souvent des soucis ? Si oui, pour quoi ?

6) Je me suis plaint de I'état du magasin et de I'attitude des caissiéres, mais la dame de 'accueil
était compléetement ! Elle s'en foutait royalement !
7) Yaiproposé a mon ami d'aller courir, mais il n'était pas trés
On peut dire aussi -
8) Je lui ai offert une bague mais elle n'avait pas |'air trés . Peut-étre qu'elle

n'aime pas les bagues en plastique.
On peut dire aussi : elle n'avait pas |'air

9) 1l a subi une tentative de cambriolage : un homme a tenté de forcer sa porte mais n'a pas
réussi, Il était trés !
On peut dire aussi ; il a eu une

10) La derniére fois, j'ai parlé un peu séchement a ma meére, Elle était assez

11) Pour me remercier, elle m'a offert un beau cadeau. Ca m'a beaucoup

[ ? Conversation : Mentionnez quelque chose qui vous a ému, vous a beaucoup plu.

12) | est un peu car son frére réussit mieux que lui.
On peut aussi dire :

Réflexion

- L’apprentissage du vocabulaire constitue une €tape importante dans
I’apprentissage de la compréhension orale.

- En maitrisant le lexique thématique, la compréhension de messages
oraux devient plus aisée. L’¢éléve se sent méme plus sécurisé : il
connait la majorit¢é des mots qu’il entend et réussit méme a les
visualiser.

Références :

e https://youtu.be/XEgtHNGk50U
e https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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Difficultés d*écoute (La compréhension des messages oraux)

L’identification des intentions énonciatives

Activité 1 : Cartes Propos de I’enseignant

- Comme pour [I’activit¢ précédente, les ¢&léves vont découvrir
régulierement les préférences de leurs camarades au cours d’une «
collecte « d’informations.

- L’enseignant travaillera cette activité comme rituel de classe pour
mieux s’approprier au lexique et compétence.

- La premiere semaine, il commencera par ses préeférences a lui. Il
choisira un theme par jour et commencera, au début de la séance, par
exprimer ses go(Qts sur ce theme.

- Le matériel nécessaire est simple : de petites cartes avec différents
themes a noter dessus pour le tirage au sort, et un poster sur lequel la
réponse collective sera ajoutée chaque jour pendant une semaine.
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- La semaine d’apres, on retient les mémes themes en donnant la parole
cette fois aux ¢€léves. Sur le poster, il sera possible d’ajouter le nom de
chaque personne qui parle. Pour que I’activité reste dans le domaine
de la compréhension, 1’éléve qui notera la réponse ne doit pas étre le
méme que celui qui s’exprime

Exemples : Cartes Propos de I’enseignant

Boissons Vétements Méteo - Saison Dessert

Poster

Sport
La randonnée V Le basketball X
Boissons

Vetements

Meéteo - Saison

Dessert

- (exemple) : « Quel sport aimez-vous pratiquer ? Moi, la randonneée est
mon sport prefére, je la pratique chaque weekend, Mais je n’aime pas
du tout le basketball »

- Temps: 5 minutes

- 148 -



Activité 2: Regarder la vidéo
s Temps: 5 minutes

Cette activité a plusieurs objectifs, elle peut viser la compréhension orale
ou la production orale, la méme démarche pouvant étre appliquée dans les
deux domaines. Les éleves visionnent la video suivante :

Cette activité peut étre faite individuellement ou en groupes, une
correction collective est nécessaire dans les deux cas. L’enseignant
demande aux eleves de relever tous les mots employés pour exprimer les
préférences en les classant dans le tableau suivant :

https://youtu.be/AfNyidSpmAQ

Préférence © + Préférence =
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L’identification des composantes de la situation d’énonciation

Activité 3 : Comprendre un dialogue entre amis.

Comme il est facile de le constater, cet exercice cible les différents
¢léments de la situation d’énonciation.

Le jour de la rentrée des classes, Estelle et Thibaud parlent de leur nouvelle école.
Lis d'abord les questions.
Ecoute bien le dialogue et réponds aux questions.

f Quia passé une bonne journée?

% Temps: 5 minutes
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Activité 4. Comprendre un dialogue entre membres de la méme famille

Nataniel et sa cousine Anissa parlent des sports qu'ils font.
Lis d'abord les questions,
Ecoute bien le dialogue et réponds aux questions.

1 A quelle heure Nataniel va a la piscine?

P Anissa n'aime pas la piscine parce que...
0 elle a froid.
0 elle a peur,

[ elle ne sait pas nager.

B} Pourquoi Anissa ne met pas ses |unettes a la piscine?

- Temps: 5 minutes
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Repérage et mémorisation des informations importantes.

Activité 5: Le tableau vivant

L’enseignant choisit un passage ou une phrase d’une histoire connue de
tous.

Il distribue les réles entre les membres du groupe apres avoir identifié
tous les ¢éléments de I’histoire a représenter (personnages, animaux,
plantes ou objets).

Le groupe d’¢leves prépare, dans le secret, le tableau vivant en faisant le
choix des costumes et des accessoires. ..

Il présente le tableau vivant en rendant le plus fidélement possible la
scéne du texte original. Enfin, I’enseignant demande au groupe classe de
situer I’événement dans I’histoire ou de reconstituer I’histoire a partir du
tableau présenté.

- Temps: 5 minutes
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Activité 6: Les cartes heuristiques ou mentales .

Début de I'histoire EU
situation Initiale Qui ?

,  début de Ihistoire Le héros, les personnages

1 ]| ou ?
Le lieu

MR ——
S )
Area

E - ' Le héros a .
; : (!]] un probléme Le probléme

Un matin,

La conte Un jour,

;]} [ les aveﬁnﬁtu;oﬁ-)

iéroulement :
» Les aventures (30

Que lul arrive-t-il ?

Qui vient l'aider ?

Ce sont des schémas qui permettent de matérialiser les relations qui
existent entre les personnages.

Cette démarche permet aux éleves en difficulté de visualiser
concretement les réseaux qui organisent les relations entre les
personnages. La carte mentale appartient a la famille des outils qui
servent a visualiser I’information.

De ce fait elle permet a son utilisateur de se focaliser sur des détails tout
en conservant une vision globale. Elle favorise aussi une compréhension
des situations complexes.

- Temps: 5 minutes
Pratique indépendante

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
compréhension des messages oraux

% Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la
compréhension des messages oraux tels que:

s Temps: 5 minutes

Un passe lolntain : Pure ficion ~ Personnages differents de nous
«l etait une fols...» Heros (accomplissent des exploits)
Ecrlt au passe simple Surréglisme P P

antastiques (sorclere, loup,
tantome, tee...

Et 8 limparfait § f! ¢l ¢ *
2yune ol ’r

Situation Inltlale\(nﬂ Conte dénouement heureu

Qui 7 OU 7 Comment 7 morale a [a fin

Quol 7

» x DQS UOUX souvent recurrents
Element declencheur
Quarrive-t-ll ? A
Quelle est la menace ?

Qul est menace ?

Peripeties Situation finale
Quelles actlons pou Comment le personnage
s€ mettre 8 l'nbrl ? princpal s'en sort-ll 7
Quels sont les resultats Ses emotlons

de ces actions 7 La morale

» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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L’identification des intentions énonciatives

Démarche :
Repeérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en
compréhension orale correspondant a chacun des niveaux. L’enseignant
devra se baser sur ses observations en classe.

Attention ! A ce stade, le but est de déterminer les lacunes chez le groupe
d’éléves auprés desquels nous voulons intervenir. Cela veut dire que
méme si 1’enseignant remarque que les €leves sont dans des situations «
d’échec », i1l ne doit pas intervenir pour les aider ou les guider. Il peut
prendre note concernant les éléves les plus perturbés.

Niveau 2

De méme, pour ce niveau, I’enseignant tente de déterminer si les éléves
sont capables de comprendre le but d’un message simple. La différence
est que, dans cet exercice, les messages précisent ce que le locuteur aime
oppos¢é a ce qu’il n’aime pas. L’enseignant distribue un exercice
representant plusieurs situations différentes. Les éleves devront ecouter
les énonceés et en noter le numéro correspondant au-dessous de chaque
image. L’enseignant doit bien str vérifier que les éleves comprennent
bien ce qui est demandé avant de leur faire écouter I’enregistrement.

-156 -



W < Regarde les dessins. Ecoute les messages. Note le numéro du
. message, comme dans [exemple.

Exemple
Tu entends:
Message 1: Salut, moi c'est Laura. Tu aimes mon nouveau pull bleu?
Le bleu, c'est ma couleur préférée mais je n'aime pas le vert!
Ecoute encore.
Message 1: Salut, moi c'est Laura. Tu aimes mon nouveau pull bleu?
Le bleu, c'est ma couleur préférée mais je n'aime pas e vert!

Tu écris 1 sous I'exemple.
Attention, nous commencons! Ecoute bien.

Message  Message Message

https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-
prim/exemples-sujets-al?langue=fr
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L’identification des composantes de la situation d’énonciation
Démarche :
Repérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en
compréhension orale correspondant a chacun des niveaux deux et trois
(équivalents aux classes d’EB5 et EB6).

Niveau 2

Pour ce premier test, I’enseignant tente de savoir si les éléves sont
capables de determiner les interlocuteurs et leur relation. Il distribue
I’exercice suivant et lance I’enregistrement. Il peut en faire deux écoutes.

Exercice : Ecoute I’enregistrement puis réponds aux questions suivantes :

2) Ils sont : 0 Cousins o0 Camarades 0 Voisins 0 On ne sait pas

3) lls se connaissent: 0 Oui 0 Non 0 On ne sait pas

Pl ) 111/145

https://youtu.be/ShHHXG2JZoc
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Repérage et mémorisation des informations importantes.
Démarche :
Avant de commencer

Pour 1’¢leve, le repérage et la mémorisation des informations sont assez
importants dans 1’apprentissage. En effet, pouvoir repérer 1’information
importante, distinguer les différents éléments ou composantes d’un
support ou d’un écrit nécessite le recours a des stratégies variées.
Toutefois, I’apprentissage est incomplet sans la mémorisation de ces
informations pour les réemployer. D’ou I’importance du repérage de cette
difficulté et de la remédiation effective a faire en classe.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux

Theme retenu

SCHEMA NARRATIF
D'UN RECIT

(aventure, fantastique, conte,
} léegende...) %*x};(*fi-

% .
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Depuis une trentaine d’années, les maitres lisent fréquemment — voire
quotidiennement sous la forme de I’histoire de la fin de journée de classe,
par exemple — des histoires de fiction a leurs tres jeunes éleves et ce, le
plus souvent a travers les lectures d’albums de littérature de jeunesse que
chaque classe propose.

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja
mentionnée en abordant la narration. Le module proposé aux éleves a
pour objectif de les amener a devenir des auditeurs actifs, c'est-a-dire a
construire spontanément des compétences d'anticipation, a se construire
un horizon d'attente face a chaque texte.

Niveau 2

De méme, pour savoir si les éléves ont des difficultés a repérer les
informations importantes d’un texte, un premier repérage se fait a I’oral
en leur demandant de résumer ce qu’ils ont écouté :

Zaza |'abeille

(T8pres une histesre parue dons «Pettes Natoicess ma 2005)

Cest le printemps dans la prairie. C'est le bon m comm
: rie. oment pour e )
butiner pour préparer le bon miel doré. ot

Zaza I'abeille sort de sa ruche a toute vitesse.

Elle atterrit sur un tapis tout doux qui fait PIOU, PIOU...
Elle dit «Pardon petit poussin. Je ne fais que passer. Bonne, journée.»

Zaza s'envole, elle veut trouver une jolie fleur a butiner.
Elle atterrit sur un tapis glissant qui fait COA,COA...
Elle dit «Pardon petite grenouille. Je ne fais que passer. Benne, journée.»

Zaza s'envole, elle veut trouver une jolie fleur & butiner.
Elle atterrit sur un tapis tout gris qui fait CROUIC, CROUIC...
Elle dit «Pardon petite souris. Je ne fais que passer. Bonne, journée.»

Zaza s'envole, elle est fatiguée. Elle décide de rentrer
Elle atterrit sur un joli coeur doré, un cceur tout parfumeé
«Bonjour, jolie fleur, Je t'ai enfin trouvée.

Ah, comme on est bien allongée sur ton petit coaur douillet, je vais enfin
préparer du bon miel doré...»

ntepi//alenois . oklanlog.con
W, -b
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Sites utiles

Le site de TV5monde offre deux options propices a I’apprentissage de la
langue francaise gratuitement.

Une partie de la plateforme s’adresse aux apprenants souhaitant travailler
en autonomie et propose des exercices ciblant les différentes compétences
langagieres :

https://apprendre.tvSmonde.com/fr/exercices/al-debutant/chacun-

son-role

Une autre partie s’adresse aux enseignants en leur offrant des pistes
pédagogiques a exploiter en classe, selon les besoins (niveau et theme).

https://enseigner.tvSmonde.com/

C # apprendre tvimonde.comy/fr/enercices/al -debutar

<

765 exercices

COLLECTION A LA UNE
FILTRER Themes v Collections ~ TRIER PAR v “ .
Wbiiiocr Wi Premiere

Themes

Cinéma classe
Communication

Education m

Francophonie

Langue francaise

Langues Q"“h, .

L’JQ(‘:‘H["\T
Loisirs
Un rende; 'Musiaue un son role Vocabulaire :

Politique o
catastrop Questions de société Iétat civil

Repas Dire bonjour, parler de sol,
Sante trouver un logement, falre
Sport les courses... 500

smp i

Ces activités peuvent étre envoyées aux éléves pour un travail en
autonomie ou en classe inversée, ou exploitées en classe s’il est possible
d’accéder a une salle d’ordinateurs.

Réflexion

Le but final du travail en compréhension orale est de faire acqueérir
progressivement a 1’apprenant des stratégies d’écoute premicrement et de
compréhension d’énoncés a 1’oral deuxiemement. Les apprenants ne sont
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donc pas censés tout comprendre, méme s’ils ont tendance a demander
une définition pour chaque mot. L’objectif est exactement inverse. Il est
question au contraire de les former a devenir plus strs d’eux mais surtout
plus autonomes.

L’¢léve pourra donc réinvestir ce qu’il a appris en classe et a 1’extérieur,
pour formuler des hypothéses sur ce qu’il a écouté et compris, comme
dans sa langue maternelle. Il a dans son propre systeme linguistique de
stratégies qu’il va tester en frangais. Il est important que 1I’éléve prenne
conscience que ses stratégies ne fonctionnent pas tout a fait et que les
activités de compréhension orale visent a I’aider a développer de
nouvelles stratégies qui vont lui étre utiles dans son apprentissage de la
langue.

Référence :

- http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-al.html

- https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cache-cache

- https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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Difficultés d’élocution (Les difficultés de prononciation)

Activité 1: Le dé des mots
- Temps: 5 minutes

Le déroulement de cette activité est basé sur le visionnement d’une vidéo.
L’enseignant déclenche la lecon en demandant a ses ¢éleéves de visionner
la vidéo proposée qui a comme objectif le son oeu.

e Les voyelles arrondies 5”;?55’%

Le /o/ et le /oe/
VIRELANGUES ET AUTRES EXERCICES DE PRONONCIATION

L'oeuvre pieuse d'une pieuvre heureuse

La peur de leur soeur d’étre seule heurte leur coeur

Deux yeux bleus pleurent sur les oeufs des boeufs peureux
2

https://www.youtube.com/watch?v=zJWG2Y4qrvqg

En achevant la vidéo, I’enseignant commence a poser des questions :
- Quel est le son le plus répété ?

- Quels sont les mots qui englobent ce son ?

- De quelle maniére il est écrit ?

Cette video peut étre un travail rituel.

L’enseignant peut aller plus loin en arrétant la vidéo et demandant de 1’un
des eleves de lire les mots et les phrases. Il peut aussi demander de ses
éléves de réécrire les phrases sur leurs cahiers et les répéter chague jour.
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Pratique indépendante

> En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de

pronunciation
» Temps: 5 minutes

Evaluation

> Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux eéleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de
prononciation tels que:

» Temps: 5 minutes

I Entendre, reconnaitre, lire le son I

(« "9

J’entends

[a], [2], [oe]

(=] 2] [ae] (e ouvert)

—_—

6 | P& | BT | & | B

Jevoise | Je vois eu | Je vois ceu | Je vois eu Je vois ceu

des cerises #milieu un noeud la couleur un ceuf
mercredi du feu une heure ta sceur
des ceufs

une vache | bleu la peur le coeur

demander | des cheveux G
\,/' \ >
refaire N

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Prononciation des combinaisons des lettres « oeu, eu et ai »
Démarche :
Avant de commencer

Apprendre une langue étrangere n’est pas seulement savoir communiquer,
mais aussi perfectionner les quatre compétences. Dans I’histoire de
I’enseignement des langues étrangeres, I’expression écrite a été
majoritairement privilégiée. La phonétique occupait une place souvent
marginale dans les méthodes d’apprentissage. Cependant, depuis
quelques années, nous assistons a un retour de I’enseignement de la
prononciation en classe de langue et a I’introduction de la phonétique
dans les méthodes de FLE. L’un des problemes d’apprentissage des
langues étrangeres est la lecture des textes dans cette langue et la maitrise
de la prononciation des mots.

Nous avons remarqué que les éléves du cycle 2 ont un probléme de
prononciation des combinaisons de lettres (oeu, eu et ai). En fait, ces sons
sont parmi les plus difficiles a prononcer. Les enfants les remplacent
fréquemment par ou/€... qui sont généralement plus faciles a produire
pour eux.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnés a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux que représente
I’adaptation des paroles a la situation ? On a pu repérer des facteurs liés a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacit¢ de I’enseignement de la production orale, il faut que
I’enseignant s’appuie sur une méthodologie pour enseigner I’enseigner.

Repeérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux. Il est important de
savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de différentes
maniéres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce qui
convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour
réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant les deux
premieres semaines d’école. Les ¢éleves doivent avoir dépassé le stress et
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les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur salle de classe,
leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme. Un premier repérage se fait en proposant aux
eleves des cartes lexicales contenant les combinaisons des lettres oeu, eu
et ai pour savoir s’ils connaissent que chaque lettre a un « nom » !

Ce travail lui permet de prendre conscience du rapport entre l'oral et
I'écrit, et plus tard de la correspondance entre les lettres et les sons. En
étant capables d'identifier les lettres, les éléves sont amenés
progressivement a découvrir que les sons se produisent avec des
combinaisons de plusieurs lettres.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces €leves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

Difficultés au niveau de certaines voyelles
Découverte de la difficulté
Attention !

Cette difficulté doit en principe étre résolue au plus tard dans le premier
cycle du primaire. Si elle persiste, la méme demarche doit étre appliquee
que celle du cycle 1. Nous citons ici un extrait du guide du premier cycle,
priéere de vous référer a ce guide-la pour plus de détails

Les voyelles fermées La capacité de manipuler les phonemes dans un mot
(capacit¢ d’analyse phonémique ou « conscience » phonémique) est
indispensable pour comprendre le principe d’une écriture alphabétique
dans laquelle les plus petites unités de la langue écrite, les graphemes (, , ,
, ) codent les plus petites unités correspondantes de la langue orale, les
phonemes (/i/, /yl, lul), et donc pour apprendre a lire dans ce type
d’écriture. En début de CP, les €leves doivent discriminer des sons (sons-
voyelles et I’essentiel des sons-consonnes) : ils identifient les sons et les
dissocient d’autres sons, ils repérent des ressemblances et des différences.

Pour cela il est nécessaire de suivre les étapes proposées pour dépasser
cette difficulté.
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Etapes du travail : L’enseignant prépare des étiquettes contenant des
voyelles fermées comme (uy ...). Il demande de chaque ¢éléve de choisir

une étiquette. L’¢léve lit le mot ou le phoneéme.
Reflexion:

Remédier aux difficultés de prononciation et d’articulation est primordial
dans le cadre de I’enseignement de la langue. En effet, la prise de parole
est déja assez difficile pour les €léves, ils ont peur de la situation d’échec
et du regard des autres.

S’il s’ajoute a cette représentation de la langue 1’incapacité a s’exprimer
clairement, la communication devient presque impossible : 1’¢leve ne
prendra jamais la parole spontanément.

Cet apprentissage devant étre bien acquis et cléturé au cycle 1, la
persistance des lacunes au cycle 2 indiquerait la nécessité d’une
intervention bien ciblée, sinon I’¢éleve portera ses difficultés pour des
années sans possibilité d’y remédier. Références

Références

https://orthophonie.ooreka.fr/astuce/voir/540567/troubles-d-articulation

https://tompousse.fr/comment-gerer-les-difficultes-darticulation/

https://www.touk-touk.com/les-troubles-de-l-articulation-chez-l-enfant/
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Difficultés d’élocution (La compréhension des messages oraux )

Repérage et mémorisation des informations importantes

Activite 1. Reproduction d’un texte a l’oral

- Temps: 5 minutes

L’enseignant regroupe la classe en plusieurs groupes pour pouvoir
distribuer les taches.

Avant de commencer, il fait un petit rappel de la séance précédente et du
lexique acquis.

Il demande a un éleve de relire les phrases déja rédigées. Il propose
plusieurs passages en demandant aux éléves de les résumer.

9 2 QuUI EST-CE? 99

(l. Je m’appelle Leonard. Je ne suis ni petit ni grand. Je\
suis assez jeune. J'al 20 ans. Je suis brun. J'ai les

cheveux longs et un peu frisés. Mon visage est rond. Je
suis mince. J'ai une petite barbe mais je n'ai pas de
moustache. Je porte un pantalon bleu, une chemise

verte et un gilet gris. Je suis un peu timide mais assez
Ksym;:»almqo.ne et agréable, )

(2. Je m'appelle Florence. Je suis assez grande. Je \
mesure 1m62. Je suis jeune. J'ai 24 ans. J'ai de longs

cheveux roux et de grands yeux marron. Mon visage est
un peu long, Je suis mince et assez belle ! Je porte une
blouse blanche, une jupe noire, des collants gris et des
chaussures noires. J'aime beaucoup étre a la mode ! Je
ksuls extrovertie, sympathique et créative. )

[3. Je m'appelle Jean-Philippe. J'ai la quarantaine, Je \
suis plutdt petit et un peu rond. J'ai de cheveux courts
et raides. Ils sont un peu gris | Mon visage est carré.
J'ai de petits yeux noirs et un grand nez. Je porte une
chemise rouge, une ceinture noire, un pantalon beige
et des chaussures marron, On pense que je suis sérieux
mais en réalité je suis trés drole. J'aime beaucoup faire

kcbes blagues ! )
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4. Je m’appelle Loic. Je suis petit. Je mesure 1mé3. Je

suls jeune. Mes cheveux sont blonds et frisés et mon
visage est rond. Je porte de grandes lunettes. Je porte
une chemise grise, un gilet bleu et un pantalon marron.
Ah ! Je porte aussi des baskets ! Je sufs une personne
assez agréable, sympathique et surtout trés travailleur.

i acques. Je suis un peu age. .wum.
umm«mmmw blancs et gris.
J'ai une 2. Je porte un polo a rayures et un.

pannlonbeb: Je suls trés optimiste et bavard. i

6 Je m'appelle Matthieu. J'ai la cinquantaine. Je suis )
grand et costaud. Je suis brun, Mes yeux sont noirs et
J'ai un visage un peu carré. Je n'ai ni barbe ni
moustache. Je porte une chemise blanche et un
me n beige. Je suls trés actif, o

f?. Je m'appelle Elisabeth. J'al la trentaine. Je suis L

grande et mince. J'al des cheveux noirs, courts et raides
et de petits yeux noirs. Mon visage est allongé. Je porte
un débardeur rouge, un pantalon noir et des chaussures

ké talons noirs. Je suis une personne trés romantique. )

Activité 2: Utiliser les mots clés

- Temps: 5 minutes

Pour depasser le probleme trouvé , la mémorisation des informations
importantes débute par une période de découverte des mots.

L’enseignant propose la fiche suivante a ses éléves en repérant les mots —
clés qu’ils peuvent utiliser dans leurs productions orales.

Il demande de chaque éléve de répéter les mots choisis en les expliquant
et les utilisant dans une phrase. De cette facon, les éleves mémorisent les
mots. Un affichage de la fiche sera important avec un travail rituel.
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Mg banque de mots

:  moustaches, barbes,
lunettes, lorgnons, fossetees, qgrains de beauté, taches de
roussevr, verrues, cicatrices, balafres, perruques, maquillage.

Quelques expressions et clichés | fes dents du bonheur (dents

Ecartées), une face de caréme (un visage triste), une race d'ceuf
(visage hébété), une mine patibulaire (visage quil inquiéte), un faciés
gassassin, des oreilles en chou-rleur, ...

Qualités Défauts

Adoradle, aaroit, doux, concentre, Agressift, maladreit,
chaleureux, patient, humain, insupporzable, coléreux, diseipé
calme, brave, centil fage, poli cra/ntif. mdéchant, fanfaron,
gal affectueux Méroique. a/mable, wiolent, foimeuwr, vuigaire, distrast,
ardle, joyeux, courageux. genéreux inhumain, €golste, Impol. cruel
séricus.  vertucur amical,  wvif, grincheur, Jaloux dche. avare,
rranquille, sympathigue, hypocrite, mauvais joucur,
accuciliant, &conome, honnéte, menteur,  tricheur, orgucillcux
figéle, loyal, bon, franc, avenant, paresseux, voleur, et Sournois,
humdle ... Srutal effrontéd..

Aralin  comme un  ginge.  Iéger
comme wn papiifony, béte comme
€e servir de la comparaison avec chow, hakile comme un manche a
un animal (ou aves un légume ou balal, rusé comme un renard,
autre chose,,) doux comme wn  agneaw vif
comme té&ctair, gal comme un

pinson...

Sévérement, Ccoucement,
pauvrement, rranquitiement,
compléetement, attentivement,
admirablement, natureliement,
péniblement, vraiment, tellement,
absotument, parraitement, ..

Ajouter des adverbes au verbe
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Adaptation des paroles a la situation

Activité 3: L’apprentissage du lexique nécessaire

Pour que I’¢léve adapte ses paroles a la situation, il est nécessaire
d’apprendre le vocabulaire convenable.

Les enfants ont, pour lecon, une fiche dans laquelle ils trouveront tous les
mots nécessaires pour I’expression des sentiments. IlIs doivent aussi
inventer trois phrases. Chacune contient, au minimum, un mot du

vocabulaire. De plus, ils copient la liste des mots dans leurs cahiers.

Sentiment !
a exprimer !

Le désir

j R — |

i l'allégresse, le contentement, |

Nom commun

V’affection, l’amitié, l'ardeur, |

’élan, 'engouement, la
flamme, la passion

i U'enchantement, {"enthou-
| siasme, la gaieté, le ravis-
1 sement, la satisfaction, le
| plaisir

! lattirance, Uavidité, le

besoin, la concupiscence,

i la convoitise, l'envie, la '
jalousie, le réve, le souhait,
i la tentation 1
La surprise !
i ment, le saisissement, la
i stupéfaction, la stupeur

’ébahissement, |’étonne-

” animosité, l'aversion,

i le dégoit, I’ inimitié, le
1 ressentiment

. Adjectif Qualificatif

affectueux, aimé, ami,
| amoureux, ardent,

. avenant, chaleureux,

\ charmant, exalté,

' passionné, séduisant
content, enchanté, en-

| thousiaste, gai, heureux,
| joyeux, ravi, satisfait

" attiré, avide, concupiscent, !
. envieux, jaloux, tenté

. ébahi, étonné, saisi,
| stupéfait, surpris

. ennemi, hostile, haineux,
| haissable, insupportable,
' repoussant, répugnant

Verbe

i pour, chérir, étre épris
 de, préférer, s’émouvoir,

| s'éprendre, tenir a,

| vénérer...

1 étre content, étre joyeux,

: prendre plaisir a, s’enthou-
| siasmer pour, se satisfaire

avoir envie, désirer, étre

: jaloux, souhaiter...

étre ébahi, étre stupéfait,
| s’étonner...

i abhorrer,détester, étre
| antipathique, exécrer, hair,
! F@POUSSET....

i |’abattement, l’accablement,f

, I"amertume, le chagrin,
1 le désespoir, la douleur, la
i mélancolie, la nostalgie

l'agressivité, le courroux,

i I'emportement, la fureur,

| Uindignation, U'irritation, le !

| mécontentement, la rage

i I'angoisse, la crainte, U'effroi, |

i U'épouvante, l'inquiétude,
la terreur

Temps: 5 minutes

. abattu, accablé, affligé,

| attristé, décu, désespéré,
. mélancolique, morose,

' nostalgique, pessimiste,

: agressif, courroucé,
| emporté, excédé, furieux, |
indigné, irrité, mécontent !

angoissé, craintif, effrayé, |
i épouvanté, froussard,
! inquiet, terrorisé
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étre abattu, étre insuppor-
! table, souffrir...

' étre agressif, s’emporter,

s’énerver, s’indigner,
s’irriter...

craindre, étre angoissé,

| s"inquiéter, redouter...




Communiquer dans des situations de la vie courante

Activité 4 : situations de la vie courante
- Temps: 5 minutes

Pour varier les stratégies employeées, divisez la classe en groupes et
proposez-leur un tableau avec plusieurs situations qui nécessitent de
formuler une demande. VVous pouvez présenter ces situations sous forme
de phrases ou sous forme d’images, dans les deux cas cela doit étre des
situations inspirées de leur vie quotidienne (maison, école).

Situation Demande

Vai oublié mon crayon a la Exemple: Peux-tu me préter un

maison.
crayon ?

Je voudrais aider ma mére 2 faire Maman, je peux t'aider ?
le ménage

Jen’ai pas compris la legon.

Je ’ai pas eu la fiche distribuée 3

mes camarades.

Je ne trouve pas mon livre.

Je voudrais emprunter le sac a

dos de mon frere.

Les groupes présentent leurs travaux et une correction collective est
nécessaire. Vous pouvez ici attirer I’attention des éleves aux différentes
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manieres de formuler une méme demande (d’aprés leurs réponses). Bien
s(r, travailler la phrase interrogative en parallele est indispensable.

Le prolongement se fait de maniere quotidienne : les expressions seront
affichées en classe en un premier temps comme rappel, et ils doivent
formuler toutes leurs demandes en francais, en classe de langue comme
dans les DNL.

- Il est possible de préparer des cartes imagées représentant les
différentes expressions et intégrer au rituel de classe une devinette: un
¢léve tire une carte et doit deviner de quelle expression il s’agit.

- |l serait aussi intéressant d’envoyer aux parents une liste d’expressions
qu’ils peuvent demander a leurs enfants, pour garantir une maitrise de
ces notions. Le personnel de I’école peur aussi recevoir une liste
d’expressions a utiliser pour demander une information aux éléves ou
leur répondre.

Pratique indépendante

> En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de

la comprehension des messages oraux
» Temps: 5 minutes
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Evaluation

> Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la
compréhension des messages oraux tels que:

» Temps: 5 minutes

GLISSE CHAQUE MOT SOUS LA BON IMAGE

’ dégoltee — honteuse — malheureux — @oux - COUrageus — Arogante ~ géne — inguiet — méfant - ]:

jayeux (gal) = pessimiste

12 Choislasez une image et 13

discutez avec un partenalre !
a2
> »
\
Ve J
/

1. Comment se sentdl ?
. L

2. Pourquol est-ce qu'll ss
sent de celle maniere 7

14 15
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Repérage et mémorisation des informations importantes

Démarche :
Avant de commencer

Comme nous ’avons déja indiqué, cette compétence est primordiale dans
I’apprentissage. Des difficultés au niveau de cette compétence perturbent
donc les enfants dans tous les domaines. Il est important d’y remédier a
plusieurs niveaux et de miser plus sur le long terme.

Repeérer les difficultés chez les apprenants

Dans ce qui suit, nous vous proposons des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux que vous pouvez avoir
dans une méme classe mais aussi les différents niveaux de I’enseignement
au cycle 2. A vous de choisir celles qui vous conviennent.

Théme retenu

DESCRIPTION PHYSIQUE

Les yeux ...

Marrons # ‘b ’ 0 Bleus

Mince / gros Les cheveux longs

Verts /,5 6 Gris

- ) A \ B
% . W Les cheveux - <~

Les cheveux lisses / raides

@

Les cheveux...
Les cheveux ) .
Noirs A %1 Roux § &)
frisés ] {
Bruns . "N { )
T T e CJL) z"-
>

'~ Blonds N 1
; L.l
Chétalnsn ¥ ; &‘3._, Grand / Petit

courts
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La description joue un réle important dans le récit qu'elle enrichit ; elle y
occupe différentes fonctions. De méme, elle joue souvent un réle dans le
développement de I'histoire ; on dit qu'elle a une fonction narrative. Mais
La description des personnages semble étre la plus importante parce
qu’au cours du récit, elle est utilisée pour faire connaitre les réactions, les
sentiments et les émotions des personnages.

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja
mentionnée en abordant la description des personnages. Le module
imposé aux éléves a pour objectif de les amener a devenir des producteurs
actifs, c'est-a-dire a construire spontanément des compétences
d'anticipation, a repérer et mémoriser les informations importantes, les
relier entre elles pour leur donner du sens afin de pouvoir reproduire leurs
propres textes.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapté aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme. Pour savoir si les éleves ont des difficultés a
repérer les informations importantes d’un texte, un premier repérage se
fait a I’oral en leur demandant de résumer ce qu’ils ont déja lu. Ce
diagnostic permet a I’enseignant de savoir si I’¢leve sait repérer les
informations importantes du texte lu et s’il sait comment les réutiliser en
composant son propre texte a I’oral.

Exemple :

La fillette

Elle sappelle Louna. Elle a dix ans. C'est une petite fille

aux grands yeux bleus et au visage toujours souriant.
Ses cheveux marron rassemblés en deux longues nattes
lui entourent sa petite téte ovale. Elle aime beaucoup
porter des robes.
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Démarche :

L’enseignant propose le texte a 1’¢leve. Il lui demande de le lire. En
achevant sa lecture, il demande de résumer le texte en utilisant les
informations déja mentionnées dans le texte. Il peut aller plus loin en
demandant de son éléve de continuer la description de ce personnage

Adaptation des paroles a la situation
Démarche :
Avant de commencer

Les fonctions exécutives sont des habilités du cerveau permettant
I'adaptation a des situations nouvelles, « non-routiniéres ». Les fonctions
exécutives regroupent ainsi les composantes suivantes :I'élaboration de
stratégies, la planification des taches a accomplir (anticipation et
réalisation logique), le maintien de l'attention et la surveillance de
I'avancement des taches jusqu'a la realisation du plan, la flexibilité
mentale (adaptation aux imprévus, correction des erreurs, passage d'une
tache a l'autre), le contrble de l'inhibition (capacité a résister aux
informations non pertinentes, et aux comportements inadaptés ou
automatiques). Ces fonctions cérébrales interagissent et collaborent avec
les autres fonctions supérieures, a des fins d'adaptation et de
raisonnement dans tout type de situation.

Pour améliorer I’efficacité de I’enseignement de la production orale, il
faut que I’enseignant s’appuie sur une méthodologie pour enseigner
I’enseigner.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux de I’apprentissage au
cycle 2.
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Theme retenu

Je me sens...

Nous avons retenu encore une fois le theme des émotions comme sujet
d’étude.

Les raisons de ce choix sont multiples :

D’une maniére générale, le theme des émotions est un élément important
dans la vie de tous.

Les émotions sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par
surprise. ..

Il nous semble intéressant que les éleves connaissent les termes
spécifiques qui leur permettront de mieux appréhender, et décrire, leurs
propres émotions.

Niveaux 1,2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut etre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme theme. Un premier repérage se fait en demandant a un
¢léve de décrire ce qu’il voit dans les dessins proposés en leur posant la
question suivante :
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-Quel est I’émotion ressentie par chaque personnage ?
-Précisez la réaction des personnages présents dans les images ?
- Ressentent-ils le méme sentiment ?

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces €leves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontreées.

Communiquer dans des situations de la vie courante
Avant de commencer

I1 faut avant tout étre conscient qu’un ¢éleve présentant des difficultés en
production orale au niveau 1 est un éleve qui peut participer difficilement
dans des situations de communication en langue frangaise. Par
conséquent, ces situations deviennent sources d’anxiété pour lui, et il s’en
trouve encore plus stressé durant les cours de langue et de DNL, ce qui
affecte énormément son parcours scolaire. Avant de repérer les difficultés
en production orale en langue frangaise, I’enseignant doit impérativement
s’informer aupres de ses collégues enseignant la méme classe pour savoir
si cet éléve est uniquement intimidé pendant la seance de langue francaise
ou s’il a plutét des troubles de communication nécessitant une
intervention différente.

Pour mieux organiser le travail, nous avons associé les compétences
suivantes aux niveaux proposés, pour partager des activités plus ciblees.)

Repérage des difficultés Niveau 2

Le dépistage du deuxiéme niveau de difficulté se fait aussi prioritairement
a I’oral a travers de simples questions/réponses. A ce niveau-la, les éléves
sont toujours dans le niveau A1.2 / A2.1 du CECRL et peuvent répondre
a des questions directes, claires et simples. C’est pourquoi les difficultés
en production orale restent les plus faciles a repérer, néanmoins, y
remédier est une tiche complexe qui ne se fait qu’a la longue.

Pour repérer donc les difficultés a ce niveau, 1’enseignant note si 1’éléve
arrive ou non a accepter ou refuser une demande liée a ses besoins
basiques. Ce genre de demande est habituellement formulée depuis les
classes du premier cycle. On n’exige que des réponses simples : « As-tu
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terminé ? » « Oui », « Pas encore. », « Veux-tu passer au tableau ? » «
Oui, j’en ai envie »...etc.

L’enseignant observe donc comment 1’¢léve réagit a ces sollicitations
simples. Ces expressions sont généralement exigées dans toutes les
disciplines enseignées en langue francaise, et doivent étre acquises a ce
niveau. Si I’éléve n’arrive pas a répondre a ces demandes en francais, les
activités de remédiation seront nécessaires.

Réflexion

La production orale est la finalité attendue de I’apprentissage de la langue
etrangére. C’est aussi la compétence la plus difficile a maitriser : en plus
des connaissances lexicales et grammaticales des structures a utiliser, elle
mobilise aussi la confiance des éleves en eux-mémes.

Pour que les actes de paroles soient automatisés et naturels, il est
important de les intégrer dans le travail quotidien.

Mais il faut toutefois veiller a installer une atmospheére de confiance et de
respect dans laquelle 1’¢éléve prend la parole volontairement, sans redouter
I’erreur et sans étre interrompu.

Références :

- https://apprendre.auf.org/wp-

content/uploads/2021/08/livret3b ens expr orale ecrite S2 expr orale.pdf

- http://ariane58.ec.ac-dijon.fr/wp-

content/uploads/sites/151/RessourcesAccompagnhementsFrancaisC2.pdf
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30 minutes
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Deuxiéme séance:

Difficultés de lecture et d'écriture pour la
cinquieme anneée

Objectif de la séance:

Présentation des difficultés de lecture et d'écriture pour la cinquiéme
annee

Resultats d'apprentissage -

A la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs
eléves a:

lire aisément un texte d’une dizaine a une vingtaine de lignes, en
respectant le rythme attendu selon les différentes situations.
comprendre une consigne, de rapporter 1’essentiel d’un texte écrit, de

repérer des informations dans ce texte et de comprendre des
documents authentiques utiles dans la vie quotidienne.

lire et comprendre des textes de types et genres différents en faisant
des liens entre les groupes de sens et sans étre freinés par des lacunes
au niveau du vocabulaire.

exprimer leurs idées a D’écrit en réinvestissant leurs acquis en
connaissances de la langue pour éviter toute erreur.

produire les rédactions demandées en réinvestissant ses connaissances
linguistiques ainsi que ses compétences de révision, relecture, etc
maitriser les gestes necessaires pour une écriture cursive aisée, fluide
et correcte

Theémes de la séance

Difficultés de la lecture pour la cinquiéme annee
Difficultés d'écriture pour la cinquieme année.

Stratégies de formation

L’approche directe
L’approche audio-orale
L’ approche audiovisuelle
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- L’approche communicative

- L’approche actionnelle

- Discussion

- Apprentissage avec le numérique

- L’apprentissage par le jeu

- Le travail de groups

- D’apprentissage ludique, ou par le jeu

- le brainstorming ou le remue-méninges

Ressources d'apprentissage

a- Ressources en papier :

- Livres scolaires
- Fiches pédagogiques
- Fiches lexicales

b- Ressources visuelles : -

Cartes lexicales
Photos
Schémas

c- Ressources auditives et audiovisuelles : -

Documents sonores

- CD

Chansons

Extraits de films ou de dessins animés

d- Ressources électroniques : -

Ordinateurs, portables ou tablettes .

Sites électroniques, logiciels et applications.
Vidéos (YouTube)

e- Ressources supplémentaires :-

Les outils nécessaires pour I’écoute
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Techniques d'évaluation

- Taches

- Missions
- Essais

- Devoirs
- Exercice

- Quiz

Temps: 150 minutes
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Difficultés de lecture

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous
couvrirons pendant la lecture.

Dites aux stagiaires:

La premiére partie de la séance, nous traitons les difficultés de
la lecture que rencontrent les éléves. Il comprend, le rythme,
|’'exploitation de la lecture et le vocabulaire.

s Temps: 5 minutes
BrainstormingActivité
- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés

de la lecture?

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance du rythme aupres des éléves afin d'identifier
et de découvrir ces difficultés.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés de la lecture (Le rythme)

Activité 1: La chasse aux mots
s Temps: 5 minutes

Cette activité a pour but d’entrainer les éléves a repérer des mots
rapidement. Pour le faire, ils doivent aussi parcourir les textes rapidement
mais en se concentrant pour relever les mots demandé

Nom:

.

G ; | 'accident de Louis
Louis est impmdent (™ proméne souven’ g Bicgc‘eﬂe
sans regarder ol il va

Samed, il o froversé lo rue ef il s'est fait frapper par

une auto, Pouvre Louis! ' Pleuroﬂ quand on |'a emmené

d Ihapital.

Mainfenant sa J'ambe est dans un pléfre. Ses amis onf

éerit leur nom Sur le Pléfre. Malheureusement, Louis ne
forg P|us de bicgcleﬁe avart phxsiem Semaines.
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Pratique indépendante

> en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du
rythme
» Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés du rythme tels
que:

s Temps: 5 minutes

Exarcices son [a] @& a

&~

panda matelas MM jardin cartable Qoahﬂe

7- fu (=)

» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Démarche
Repérer les difficultés chez les apprenants :
Niveau 1, 2 et 3

Pour repérer les difficultés au niveau du rythme de lecture a haute voix, la
méme méthode est applicable pour les trois niveaux, seuls les supports
sont différents.

Attention ! Ne pas donner les supports a préparer a la maison, le but
n’est pas de tester la lecture de supports préparés mais de voir la capacite
de I’¢éléve a lire un texte non lu précédemment mais dont le lexique lui est
familier.

Si les supports proposés ne conviennent pas aux prérequis de vos éléves,
essayez de trouver des supports plus adaptés. Voici une proposition de
liste de prise de notes :

Voix audible Articulation

Pour une méthode alternative ou pour plus de détails autour des tests de
niveau de lecture, vous pouvez consulter le site suivant :

http://www.ecoledejulie.fr/des-evaluations-en-lecture-pour-tous-les-
niveaux-a98194779

Il est ici important de comprendre les raisons pour lesquelles des
difficultés au niveau de la lecture persistent.

https://www.bienenseigner.com/comprendre-les-types-de-difficultes-de-
lecture-au-primaire/
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Les problemes de décodage

Le décodage est le mécanisme permettant aux enfants d’associer les sons
aux lettres afin de sonner le langage écrit. Il est toutefois normal que de
nombreux lecteurs débutants trouvent des difficultés a ce niveau
lorsqu’ils rencontrent des termes nouveaux ou inconnus. Le décodage est
facilité avec I’enseignement de la phonétique et la pratique répétée de la
lecture a voix haute. Comme tous les autres domaines de la langue, plus
I’¢léve s’entraine, plus cela devient aisé€ pour lui.

Difficultés de compréhension en lecture

Les difficultés de compréhension peuvent se manifester a plusieurs
niveaux, depuis les mots jusqu’aux phrases ou passages. Les lecteurs
débutants ont généralement tendance a sauter les mots qu’ils ne
connaissent/reconnaissent pas. Cela peut étre utile dans un court passage
s’ils peuvent en comprendre le sens global, mais dans un texte ou
plusieurs termes et expressions sont « sautés », il devient de plus en plus
difficile de comprendre a mesure de la progression en lecture. En effet,
plus il y a de blancs dans une ligne de texte, plus il est difficile de lui
donner du sens et plus la tache de lecture devient cognitivement
stimulante et frustrante. C’est pourquoi une mauvaise compréhension
peut en résulter lorsqu’un éléve a du mal a décoder, a un vocabulaire
limité ou tente de lire un texte qui est a un niveau trop éleveé. Il lui sera
difficile de comprendre les composantes du texte, encore moins d’en
comprendre les inférences.

D’ou la nécessité de travailler plusieurs pistes différentes pour remédier
aux problémes de lecture

Activités de remédiation

La premiere activité est commune aux trois niveaux, seuls les supports
varient. C’est le cas de la majorité des activités liés aux difficultés en
lecture/compréhension.
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Niveaux 1,2, 3

4) La lecture a haute voix

La lecture a haute voix est toujours mentionnée dans la remédiation aux
problemes de lecture. Il est ici important de revenir sur deux articulations
importantes de cette activité ainsi que leurs objectifs.

5) Lecture de I’enseignant

Cette méthode largement adoptée est simple mais tres efficace
I’enseignant choisit un récit, demande aux €leves de fermer les yeux et
commencent a raconter. La seule consigne est de tenter d’imaginer ce
qu’ils entendent, d’ou le role important de 1’enseignant-orateur qui doit:
lire @ un rythme permettant aux éleves de suivre autant que possible,
changer de ton et de voix quand nécessaire, et méme bruiter certains
passages s’il en a envie. Beaucoup d’¢leves sont perturbés par leurs
difficultés a décoder ou découragés par ces difficultés qu’ils en oublient
tout le plaisir de lire et d’imaginer lieux et récits.

Essayez de pratiquer cette activité régulicrement, avant la lecture d’un
texte.

6) Suivre avec I’enseignant ou avec un livre audio

Attention, cela n’est pas une lecture magistrale du texte pour 1’expliquer !
C’est uniquement une méthode comme une autre de familiariser les
éleves avec des mots et expressions pour leur faciliter le décodage. Si
vous le voulez, vous pouvez appliquer cette méthode sur des supports
utilisés uniquement pour la lecture et non suivis de questions de
compréhension,

L’enseignant lit ou active le livre audio et les éleves suivent dans le texte
pendant 1’écoute.

Réflexion

La « phonétique » et le rythme de lecture sont des aspects assez négligés
de I’apprentissage de francais langue étrangere. Ainsi, il importe de
s’interroger sur la place et les roles respectifs de la musicalité des sons de
la langue, et de ses articulations. Seule la prise en compte de la langue
maternelle de [’apprenant et de son niveau d’apprentissage permet
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d’amener les apprenants d’une langue, a 1’« aimer » ou a I’apprécier. Les
principales difficultés de prononciation dues a la langue maternelle «
I’arabe » sont le point du départ de notre formation de correction
phonétique ; ces difficultés se basent sur I’enchainement consonantique,
vocalique, 1’égalité syllabique et les intonations.

Chaque personne étudiant le francais ne va pas avoir les mémes
problémes de prononciation si sa langue maternelle est différente. Ainsi,
une personne de langue maternelle arabe va avoir des difficultés avec la
plupart des voyelles francaises et quelques consonnes.

Le public que nous avons choisi pour travailler la correction phonétique
est des apprenants syriens appartenant au premier cycle. Nous essayerons
d’établir notre progression (vocalique-consonantique) en fonction des
interférences avec la langue maternelle. VVoila pourquoi nous avons mis a
votre disposition des fiches pédagogiques avec des exercices variés dans
lesquels les apprenants repétent et distinguent les sons.

Références utiles

https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2 comment etudier la correspondance phoneme di

aporama_animation.pdf

https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guide-
pe%CC%81dagogique.pdf

http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience phonologique.pdf
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Difficultés de la lecture (L ’exploitation de la lecture)

Activite 1: le contexte
s Temps: 5 minutes

Comme expliqué dans la section précédente, il est important d’apporter
en classe des documents authentiques. Cette activité a pour but de mieux
comprendre 1’emploi et le contexte de chacun des documents
authentiques suivantes : liste d’achats ou de matériel, note manuscrite,
emploi de temps, carte postale, carte d’invitation...

Apportez avec vous en classe chacun des documents mentionnés ci-haut
(ou du moins leurs photos).

Divisez la classe en groupes, répartissez les documents sur les éleves (2
documents par groupes) et donnez-leur la consigne suivante : « Pour
chaque document, déterminer le type du support, le lieu ou on peut le
retrouver, et le but pour lequel il est généralement utilisé. »

Cela permettra aux éléves premierement de se familiariser avec différents
types de supports authentiques et de mieux comprendre le contexte dans
lesquels ils les trouvent généralement.

C’est une étape qui facilite la compréhension de ce genre de documents
durant le travail.

Lors de la correction collective, il est important de discuter des
justifications fournies par les éléves pour chacune de leurs réponses
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Activité 2 : Utiliser ces documents
- Temps: 5 minutes

Le but de cette activité est de permettre aux éleves de mieux comprendre
I’emploi de ces documents pour en rendre la compréhension plus facile.
Divisez de nouveau la classe en groupes, et demandez-leur cette fois de
rédiger le document qu’ils vont tirer au sort en respectant le contexte
donné.

Attention ! La rédaction n’est pas le but du travail, mais la discussion au
sein de chaque groupe pour déterminer le contexte et les éléments
distinctifs, choisissez donc les groupes en veillant a en garantir
I’hétérogénéité.

Exemples de situations donnees :

Vous voulez faire les courses pour un piquenique avec les amis. Dressez
la liste d’achats convenables.

Votre pére a appelé pour vous informer qu'il allait rentrer tard

ce soir. Vous laissez une note pour votre mere pour lui

transmettre ce message.

Remplir un emploi de temps avec des cours de gymnastique les lundi et
jeudi de 17h a 19h.

Pratique indépendante

> en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés
de exploitation de la lecture
» Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'aprés avoir réalisé les activités, fournissez aux éléves
différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés de I’exploitation de la lecture
tels que:

s Temps: 5 minutes

"y
)

.|+ Dessine l'itinéraire de Thomas sur le plan.

+ Entoure la maison d'Alban.

“1 Lerendez-vous est...

O le matin.
O laprés-midi.
O le soir.

©1 Alban propose de... Coche la bonne réponse.

.| Pourquoi Thomas va rendre visite 4 Alban?
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@ Mange des fruits comme les oranges, et
* aussi des légumes.,

Le soir, ne regarde pas la télévision et
@\ ne joue pas sur Pordinateur avant de te

coucher. Lis un livre pour étre plus calme.

Pour ne pas étre malade, lave=toi les mains
@\ souvent et ne beis pas dans le verre d'un
autre enfant.

Peur aweir plus d"informations, tu peux venir voir le médecin
de 'école tous les jours au bureau 4B, au He étage. Quand
tu sors de I'ascenseur, tourne & droite et encore 3 droite.
Le bureau est en face de la machine 2 cafs.

-’
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- Lesor tu dos...

/| Pour ne pas tomber malade t dois..

[ te laverles mains.
(] manger de la viande,

[ boire beaucoup deau.

| Quand est-ce que tu peux voir le médecin

lllllllllllllllllllllllllllllllll L N R R R RN RN R R

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Démarche : Avant de commencer

Au niveau de la compréhension des écrits, certains éléves montrent des
difficultés aux niveaux de 1’exploitation de la lecture. Cette étape est celle
qui suit le déchiffrage et la lecture de mots.

En effet, I’exploitation de la lecture se fait a différents niveaux, les
difficultés se manifestent donc selon des indicateurs spécifiques. Nous
allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a ces
difficultés en prenant en compte les trois niveaux.

Repeérer les difficultés chez les apprenants

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic.

Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premieres semaines d’école.
Les éleves doivent avoir dépasse le stress et les difficultés de la rentrée,
s’étre familiaris€ avec leur salle de classe, leurs camarades, leur
enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveau 2

Le test diagnostic du deuxiéme niveau correspond a un exercice de
compréhension écrite d’un test de DELF Prim Al.

Le document est un récit de vacances aussi, mais cette fois-ci, il raconte
ce que la classe de monsieur Bedouin fait a la montagne. Comme pour le
test du premier niveau, le lexique est prérequis et les questions sur texte
doivent étre abordables pour un éleve de ce niveau.

-202 -



Tu es a 'école en France. Tu lis cet article dans le journal de l'école.
Réponds aux questions.

Le voyage de la classe
de monsieur Bedouin.

Nous passons une super semaine 2 la
montagne. Nous nous levons a 7 h. A7hds,
nous prenons des ceufs ou un fruit, A 8 b,
nous allons faire du ski. C’est mieux que
les devoirs ! Apres le déjeuner, nous faisons
une randonnée avec notre professeur.
Le soir, nous appelons nos parents et nous
nous couchons a 21 h.
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"1../10 A quelle heure est-ce que les enfants mangaent f
OA7h
0 A7h4s,

OAgh,

y \
B Quiest-cd que los enfants font lo matin 7

i =

Al B

3 mt‘fﬂ Les enfants se proménent avec qui ?

11 i3 .
-~ Les enfants téléphonent & qui ?
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Réflexion

Remédier a cette difficulté améliore la compréhension des écrits en
général, mais impacte aussi I’ensemble de la discipline. En effet, les
difficultés en compréhension des écrits affectent le rapport de I’apprenant
avec la langue et constituent des obstacles pour 1’acquisition de
vocabulaire ainsi que pour la production orale. Une fois ces difficultés
surmontées, 1’enseignant pourra remarquer une nette amélioration globale
du niveau de 1’¢leve dans les différents domaines de la langue, ainsi que
dans les disciplines non-linguistiques (sciences et mathématiques). Les
enseignants de ces disciplines pourront constater une aisance au niveau de
la compréhension des consignes et des courts textes scientifiques, ainsi
que dans I’exécution.

Références

https://eduscol.education.fr/154/francais-cycle-2-lecture-et-
comprehension-de-l-ecrit

https://www.reseau-canope.fr/agence-des-usages/des-logiciels-pour-
remedier-aux-difficultes-de-comprehension-de-textes-chez-les-
enfants.html

https://matheo.uliege.be/bitstream/2268.2/4610/5/s151774BARON2018.p
df

Références:

> Le guide du francais pour le cycle 2.
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https://matheo.uliege.be/bitstream/2268.2/4610/5/s151774BARON2018.pdf
https://matheo.uliege.be/bitstream/2268.2/4610/5/s151774BARON2018.pdf

Difficultés de la lecture (Le vocabulaire)

Activité 1: Une mémoire d’éléphant !
Mots invariables de 2 ou 3 syllabes

Jeu:

L’enseignant propose a ses €léves ( chacun un tapis silhouette retourné ou
des cartes silhouettes formant la pioche) .

Il peut aussi imaginer un defi classe entiere par groupe ou collectivement
en rituel.
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Il demande de I’un de ses éleéves de tirer une petite carte silhouette , lire le
mot et il demande a I’autre €éléve ou aux autres €éleves de 1’épeler ou de
I’€crire . Si c’est juste , il faut retourner son tapis et entourer le mot sur la
grande silhouette . Les cartes tirées sont placées sous la pioche

Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activite et appliquez-la aux difficultés du
vocabulaire

% Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés du

vocabulaire tels que:

s Temps: 5 minutes

. tﬁmniw-ﬁzupwvmb&&wawbﬁ
'

el onrole

Les synonymes

/120

ocmmmmmdﬁmm
allumer - enfiler - &taler - poser-donner - gjouter

Metire une bonne note, C'est & ..o
Mettre du beure sur son pain, ¢ st

Mettrele fau, C'est . ... iiisiiimmmsmmisisssssscass
Metire & cohiar surle bureou, c'est i
Mefreunpeuplusdesel,cest ...

/4 oqusselesvetbessivudsaugwpesdesymm

consommer - donner - cogner - distribuer - céder - batire - manges - calmes - répartir -
franquiliser - avaler - apaker - consoler - dévorer - faper - frapper -
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/4 om«welesooq:lesdesymwues.
calepin - choc - colt - creux - camet - demeure - sége - habitation - fauteul - coup - prix - frou

oléaislapimsesememplooanmmobmquspamsynwyme.

La terre a la forme d'une sphére.

Le miliev de la temre afteint plus de S000°C.

La teme foit une rofafion sur elle-méme en 24 heures.

Tous les jours, des météorites pénéfrent dans I'atmosphére.

1 - Les mots invariables

Compléte le texte avec les mots invariables proposés. Attention, ily a le
compte exact de mots, chaque mot a sa place.

Il était une ( ) . une jeune fille qui habitait au ( ) de la forét.
Samaisonétait(__ )grande. Il n'y avait pas beaucoup de meubles. A coté du
canapé se trouvait une tableenverre,et(__ ) unvase bleu contenait des fleurs

Le fauteuil quise trouvait(_ ) dela bibliothéque appartenait 4 sa grand mére

Anne vivait ( ) Nani ( ) la mort de ses parents.

( cetaccident ellessétaient( ) rapprochées l'une de

I'autre. Un jour, efle rencontra un beau jeune homme. ( ) vous vous en doutez,

ils tombérent ( ) amoureux lls se mariérent et eurent ( )

d'enfants.

» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Identification des mots fréquents et des mots irréguliers
Démarche :

Avant de commencer Pour I’éléve, la connaissance des mots est
nécessaire pour accéder au sens, pour structurer sa pensée, et s’exprimer.
Un déficit de I’identification des mots fréquents et des mots irréguliers ne
permet pas de rentrer efficacement dans les apprentissages, tout au long
de la scolarité. Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? Un probléme au niveau du repérage des
informations. Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos
projets d’école, de I’importance de ce constat : en effet, le développement
de la mémorisation des informations importantes est un des axes
prioritaires dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux ? Que represente
le repérage des informations ? On a pu repérer des facteurs lies a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacité de 1’identification des mots fréquents et irréguliers, il faut que
I’enseignant s’appuie sur une méthodologie spécifique. Repérer les
difficultés chez les apprenants Nous allons proposer dans ce qui suit des
stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des activités
permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte les trois
niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants.

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premicres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de
temps a 1’école.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapté aux trois niveaux puisgue nous
retenons le méme theme.
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- Un premier repérage se fait en posant des questions a 1’oral apres la
lecture silencieuse d’un texte.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces €leves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées. Exemple d’histoire
racontée + questions :

Les questions :

e Qui est le personnage principal de I’histoire ?
e Quels sont les mots les plus fréquents utilisés dans le texte ?
e Relevez les mots invariables, qui ne changent pas.

Réflexion :

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progres des éléves
dans tous les domaines de la langue sans exception, et s’é¢tendent méme
aux DNL. En effet, les lacunes au niveau de [’acquisition/la
compréhension du vocabulaire constituent méme une barriéere par rapport
au déchiffrage et a la lecture. Si 1’¢leve ne comprend pas les mots qu’il
lit, il se trouve perturbe, des difficultés apparaissent ainsi au niveau de la
fluidité et de I’exploitation du texte. Parallelement, suite a la démarché
détaillée ci-haut, la progression de 1’éléve sera remarquable et ne se
limitera pas a la langue francaise. Méme la représentation de la langue
pour lui sera plus positive, cette derniére ne constituant plus pour lui un
obstacle dans les disciplines non linguistiques non plus.

Références :

https://eduscol.education.fr/184/enseigner-le-vocabulaire

https://eduscol.education.fr/255/lexique-et-culture
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Difficultés d'écriture

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous
couvrirons pendant | ’écriture.

Dites aux stagiaires:

La premiére partie de la séance, nous traitons les difficultés de
la lecture que rencontrent les éléves. Il comprend la rédaction
de maniere correcte et comprehensible, la mémoire active et la
graphomotricité.

s Temps: 5 minutes
BrainstormingActivité
- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés
de I'écriture?
- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance la rédaction de maniere correcte et
compréhensible auprés des éleves afin d'identifier et de
découvrir ces difficultés.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés de I'écriture (La rédaction de maniere correcte et
compréhensible)

Activité 1: Ecriture et lecture, I'avers et le revers de la méme médaille

Pour permettre aux éleves de copier vraiment, c'est-a-dire en comprenant
et en mémorisant, la priorité est de reconnecter écriture et lecture. Pour ce
faire, il faut faire trois choses :

1. comprendre vraiment avant d'ecrire
2. analyser et mémoriser
3. écrire a voix haute

Avant d'écrire, il faut d'abord que 1’enseignant vérifie bien que la phrase
est comprise et que I'éleve s'est construit une image mentale de la
situation.

Pour cela, L’enseignant pousse son ¢léve a faire reformuler la phrase
avant de permettre de prendre le crayon. Cette étape peut étre vécue a
différents niveaux de classe. Il peut copier la phrase au tableau en posant
des questions.« Le pirate a une épée ».

Voici une phrase a copier sur vos cahiers. Qui peut me la lire a voix haute
? - Le pirate a une épée. - De qui s'agit-il ? - Il s'agit d'un pirate. - Qu'a-t-il
? - 1l a une épée. - A votre avis, pour quoi faire ? - Pour se battre, pour
attaquer des navires, pour faire peur..

s Temps: 5 minutes
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Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
rédaction de maniére correcte et comprehensible

s Temps: 5 minutes
Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éléves différents devoirs et exercices lies aux difficulties de la rédaction
de maniére correcte et compréhensible tels que:

% Temps: 5 minutes

\ W Passe, Present, futur - Temps simples et composes
\
ﬁgﬁgﬂg?&

0 Recopie les verbes de ce lexie el classe-les dans la bonne colonne.

Justine s leva, elle enfilo son peignoir et descendit 'escalier. Aucune lumigre ne
brlloit dans la chambre des parents. s ne bougeaient pas, s dormaient srement.
Le bruit venait de la cuisine. Courogeusement, elle poussa la porte et regarda &
['inténeur de la pigce. Non, elle ne révait pas | Ce oruit ¢'était ... Mitsou, le chat en
train de manger frangquillement dars so gamelle.

i Socré Mitsou | Maintenant, tu retoumes te coucher et tu amétes tout ce bruit. Ce
n'est pos I'heure de manger. 5 fu confinues, je te mets dehor)

Rossurée, Justine remonta dans so chambre &t ne tarda pas @ s'endomr.

[ Conjugaison

Veross ou present Verbes ou possé Verpes 4 |'infinitif
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o Indique le femps de chaque phrase. Présent, passé ou futur,

JUlien N 1entre DAS CE SO = ...coccccccicvinnin
L&s dinosaures ont dispary depuis longtemps,
Lo ferre toume autour du solel.
AuMoyen-age, la vie des paysons etait rude. 2
Nous né prendrons cerainement pas | avion. 9
Ble pousse un ¢ avant d2 5 evanour, 9
Dansla chambre tout etaif en désordre.
Apresla closse, fu rgs chercher fon frere, 9

Qu o+t range mes affoires de classe € 9

Laneige va fordre rapidement avec ce solell. 9

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Démarche :
Avant de commencer

Ecrire un texte est une activité exigeante, ce qui est normal, puisque c’est
une activité qui repose sur plusieurs apprentissages et qui est bien
difféerente de la production orale. Ce qui explique, en partie, pourquoi
apprendre la langue écrite peut parfois sembler aussi éprouvant que
d’apprendre a parler une langue étrangere!

Que remarque-t-on de manic¢re générale chez nos ¢€léves aujourd’hui (et
d’hier) ? Un probléme au niveau de I’écriture d’un texte sans erreurs, en
investissant ses acquis grammaticaux, orthographiques et lexicaux et
L’€criture correcte des mots connus (en respectant les principales regles
de I'orthographe d'usage) et les phrases (en respectant les régles d'accord
dans le groupe du nom ainsi que l'orthographe des marque de la
terminaison des verbes).

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I’importance de ce constat : en effet, le développement de la
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires
dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ces problémes épineux ? Que représente
I’écriture sans fautes ? On a pu repérer des facteurs liés a I’enseignement
et donc a la motivation scolaire.

Donc pour améliorer I’efficacité de 1’identification des mots fréquents et
irréguliers, i1l faut que D’enseignant s’appuie sur une méthodologie
spécifique.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux. Repérer les difficultés
chez les apprenants . Il est important de savoir que le diagnostic de cette
difficulté peut se faire de différentes manicres, et qu’il revient a chaque
enseignant de faire le choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de
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s’inspirer de ces propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le
diagnostic ne se fait pas durant les deux premieres semaines d’école

Les éleves doivent avoir dépasse le stress et les difficultés de la rentrée,
s’étre familiaris€ avec leur salle de classe, leurs camarades, leur
enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveaux 1,2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme.

- Un premier repérage se fait en demandant aux éleves de rédiger une
phrase sur chague image séquentielle.

- On peut les aider a travers un tableau de vocabulaire.

- L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ses
éleves pour pouvoir déterminer les difficultes rencontrees.

Réflexion

Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines est assez
compliqué, et fait appel a plusieurs mémoires, dont la mémoire de travail.
Il sous-entend que ces différents objectifs (lexicaux, grammaticaux,
syntaxiques) sont acquis ou du moins en voie d’acquisition. Ce domaine
ne peut donc étre travaillé qu’en complémentarité¢ avec tous les autres
domaines de la langue.

Références

- https://www.charivarialecole.fr/archives/520

- https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-
eprouvent-des-difficultes-en-ecriture/

- https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

- http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%0C3%A9crire-au-
cycle-2-pour-pr%eC3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-
dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-difficultes-en-ecriture/
https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document
http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf

Difficultés de I'écriture (La mémoire active)

Activité 1: Jeu d’écriture

s - Temps: 5 minutes

JEU D'ECRITURE

Vous allez devoir écrire un texte
comportant les huit mots de la liste
suivante :

CAUCHEMAR — MARMELADE — SOUPIR — BRISER
EMBRASSER — SERRURE — EPHEMERE — JUMELLE

Contrainte : vous devrez écrire un titre
dans lequel on retrouve le son [m]

L’enseignant ou un camarade choisira cinq mots au hasard, dans un livre.
L’¢leve rédigera un texte de cinq phrases au minimum qui contient ces
cing mots.

Si c’est trop difficile, il se concentrera sur les trois mots qu’il comprend
le mieux et il peut rédiger une seule phrase. On pourra demander aux
enfants d’écrire un texte rigolo, qui les fera rire et fera rire les personnes a
qui ils le liront

Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
mémoire active

s Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éléves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la mémoire

active tels que:

s Temps: 5 minutes

comme un élastique en ajoutant au moins 2
adjectifs.

Exemple
Je yvoiS ure posade
Je vois ure délicieuse porpe rouge et croquane
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Faire une ph*ase £ un ou plusieurs persomnages
£) I8 .-.;Q;‘

'
h ¢

. Ve > . § . 1 ":‘...'- ,’WI 9
Le verbe change suivant I e iy Pierre déjeun.
FR.

. . . “ it I J
nombre de personnages qui font ‘f_ i
e

: Il défeune,
I"action,

t {
‘;

Pierre et Lucle déjeunent,
Les enfants deéjeunent

ts déjeunent.

Santlindion par Zakel s

Pour plus d’exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Démarche :
Avant de commencer

La mémoire de travail est fortement impliquée dans les apprentissages
scolaires chez I’enfant, plus particulicrement dans la lecture et la
compréhension de textes, dans la production d’écrits et dans la résolution
d’opérations.9 Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? Une mémoire de travail faible pour se rappeler et
utiliser toutes la habiletés nécessaires : 1’expression d’idées, les
connaissances, la relecture, la révision...

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I’importance de ce constat : en effet, le développement de Ia
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires
dans nos écoles. A travers nos lectures et nos recherches nous nous
sommes beaucoup questionnées a ce sujet. Pourquoi ces problemes
épineux ? Que représente 1’écriture sans fautes ? On a pu repérer des
facteurs liés a I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour
améliorer I’efficacité de I’identification des mots fréquents et irréguliers,
il faut que D’enseignant s’appuie sur une méthodologie spécifique.
Repérer les difficultés chez les apprenants Nous allons proposer dans ce
qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des
activites permettant de remedier a cette difficulté en prenant en compte
les trois niveaux.

Repeérer les difficultés chez les apprenants .

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premicres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passe assez de
temps a 1’école.
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Réflexion

En activant la mémoire de travail de I’¢éleve, il apprend a chercher,
retrouver, réinvestir, et cette compétence ne se limite ni a un domaine tel
que la production écrite, ni a une seule discipline. Quand il réalise qu’il
n’est pas difficile de réinvestir ses prérequis, il sera capable de le faire
dans différente situations dans tous les domaines.

Références

e https://www.charivarialecole.fr/archives/520

e https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-
difficultes-en-ecriture/

e https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

e http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-
pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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Difficultés de I'écriture (La mémoire active)

Activite 1: La phrase élastique

)/

s - Temps: 5 minutes

L’enseignant étire la phrase en remplacant un mot par la définition du
dictionnaire ou par une figure de style (paraphrase, métaphore,
description).

Il peut proposer une phrase, tirée d’un livre ou d’une poésie étudiée.

La neige s’éclaire au loin, sinistrement. (extrait de Nuit de neige, Guy de
Maupassant)

Définition : L’eau congelée qui tombe des nuages en flocons blancs et
1égers s’éclaire au loin, sinistrement.

Métaphore : Le matelas blanc et froid s’éclaire au loin, sinistrement.
L’enseignant peut choisir une phrase du conte déja raconté.

LA PHRASE ELASTIQUE

Voici un exemple :

Tommy mange.

Mon petit frére Tommy mange du bon poulet roti.
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Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
mémoire active

s Temps: 5 minutes
Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la mémoire
active tels que:

% Temps: 5 minutes

Expression écrite : « Ma routine quotidienne »

Sujet : Pouvez-vous décrire une de vos journées habituelles ? .ﬂ
AYO8

Voici du vocabulaire que vous pouvez utiliser :

Se lever a_.. / se réveiller a... - Prier / faire |a priére - Prendre un bain — Se laver les dents / se brosser les dents
- Se doucher / prendre sa douche / prendre une douche - Faire son lit - Se préparer / s'habiller - Aller au travail
/ aller a I'école / aller a I'université - Travailler / bosser (famifier) - Retourner chez soi / rentrer a Ia maison -

Déjeuner - Regarder |a télé - Aller sur internet - Laver la vaisselle / faire 13 vaisselle - Faire une sieste / faire la

sieste - Se promener - Préparer 3 manger / préparer le repas - Diner - Faire du jardinage - Jouer aux jeux vidéo

- Courir / Faire du jogging - Se coucher / aller se coucher - Faire la grasse matinée*

Pour plus d’exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Démarche :
Avant de commencer

La mémoire de travail est fortement impliquée dans les apprentissages
scolaires chez I’enfant, plus particulicrement dans la lecture et la
compréhension de textes, dans la production d’écrits et dans la résolution
d’opérations.9 Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? Une mémoire de travail faible pour se rappeler et
utiliser toutes la habiletés nécessaires : [’expression d’idées, les
connaissances, la relecture, la révision...

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I’importance de ce constat : en effet, le développement de la
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires
dans nos écoles. A travers nos lectures et nos recherches nous nous
sommes beaucoup questionnées a ce sujet. Pourquoi ces problemes
épineux ? Que représente 1’écriture sans fautes ? On a pu repérer des
facteurs liés a I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour
améliorer I’efficacité de I’identification des mots fréquents et irréguliers,
il faut que I’enseignant s’appuie sur une méthodologie spécifique.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulte en prenant en compte les trois niveaux.

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes maniéres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour realiser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premiéres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de
temps a I’école.
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Réflexion

En activant la mémoire de travail de 1’éleve, il apprend a chercher,
retrouver, réinvestir, et cette compétence ne se limite ni a un domaine tel
que la production écrite, ni a une seule discipline. Quand il réalise qu’il
n’est pas difficile de réinvestir ses prérequis, il sera capable de le faire
dans différente situations dans tous les domaines.

Références

- https://www.charivarialecole.fr/archives/520

- https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-
difficultes-en-ecriture/

- https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

- http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-
pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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Difficultés de I'écriture (La graphomotricité)

Difficultés de I'écriture (La graphomotricite)

Activité 1: « dictée muette »

» Temps: 5 minutes

I1 est possible de proposer a 1’¢léve des lettres « mobiles » : ce sont des
lettres en cursive apparemment détachées mais qui peuvent étre mises en
ordre pour écrire des mots. On peut demander aux eleves de former un
mot et de le recopier.

La « dictée muette » provenant de Montessori est aussi importante pour la
progression dans le graphisme des lettres. Elle propose des images
correspondant a un lexique adapté aux enfants. L’enfant devra écrire en
soignant son écriture, surtout selon les sons spécifiques Il est possible de
proposer a I’éleve des lettres « mobiles » : ce sont des lettres en cursive
apparemment détachées mais qui peuvent étre mises en ordre pour écrire
des mots. On peut demander aux éléeves de former un mot et de le
recopier. La « dictée muette » provenant de Montessori est aussi
importante pour la progression dans le graphisme des lettres. Elle propose
des images correspondant a un lexique adapté aux enfants. L’enfant devra
écrire en soignant son écriture, surtout selon les sons spécifiques
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Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de La
graphomotricité

» Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices lies aux difficulties de La
graphomotricité tels que:

» CObserve ottentivement, pus reproduis le modete

&= =HE

» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Démarche :
Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous remarquerez que les pistes de travail proposées sont les mémes
qu’au cycle 1, puisqu’en principe, cette difficulté ne devrait pas persister.
Seuls les supports vont varier.

La spécificité de cette difficulté est que le repérage et I'intervention sont assez
limités. Au lieu de répartir la remédiation sur plusieurs niveaux, nous proposons
plutdt une piste permettant un suivi de la progression dans le temps.

Lorsque I'enseignant propose une activité écrite, il observe le travail des éléves de
pres et tente de déterminer I'éléve qui présente des difficultés spécifiques :

Difficulté

L'écriture de |'éléeve est inadaptée aux
lignes du cahier : écriture mal calibrée,
caractéres de taille non conformes
(trop grand, trop petit..), écrit en
dehors des lignes, interlignes non
respectés, lettres manquantes, mots
manquants...

L'écriture est normale en apparence,
mais le temps pris pour écrire trop
long et I'éléve ne dépasse pas le stade
de copie de la consigne du premier

Repérage
Réaliser un test diagnostic en
proposant aux éléves de recopier des
mots entre les lignes.

Demander aux éléves d’'écrire des mots
mais en limitant le temps proposé et
repérer ceux qui ne terminent pas/sont
trés en retard par rapport aux autres.

exercice, tandis que le reste de la classe
a déja changeé d'activité.

A noter que plus on intervient tard, plus I’enfant développe des stratégies
pour imiter 1’écriture, sans maitriser le geste graphique. Le temps qu’il
passe alors a écrire et I’énergie exigée peuvent ’empécher de suivre
correctement le déroulement du travail en classe.

L’¢écriture devient pour lui une épreuve. Plus il avance dans sa scolarite,
moins il a de chance d’étre dépisté. Il est commun de penser que
I’écriture s’améliore avec 1’age, ce qui est vrai. Mais ici on ne parle pas
de qualité esthétigue mais de dysfonctionnement dans le trace des lettres.
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Celles-ci peuvent étre d’apparence « jolies » tout en n’étant pas
correctement tracées.

Propositions d’activités d’écriture

Il est déconseillé d’envoyer toutes les activités supplémentaires en
¢criture a la maison. En effet, la durée de travail a la maison n’est pas
limitée dans le temps, et il se peut aussi que I’enfant soit brusqué dans le
travail, ce qui affecte sa confiance en lui-méme et donc son apprentissage
de I’écriture.

Heureusement, les travaux sont nombreux dans ce domaine, et un grand
nombre d’activités est proposé aux enseignants intervenant aupres des
éleves a ce niveau.

Avant de commencer, nous vous conseillons de consulter le site

https://classetice.fr/spip.php?article354&lang=fr

et de télécharger des polices d’écriture pour Microsoft Office qui vous
permettront de préparer aisément des fiches d’écriture.

WO FE

Accuel » Outils et matériels > Des outily puménques pour fes enseignants > Une sdlection de polices incontournables pow Jecoke

. Une sélection de polices incontournables pour I'école

SOMMAIRE

e Egriture cursive

BelleAllure, une palice d'écriture avec liaiso
jolice pour apprendre 3 lire
ques artistiques, histoire

Des polices pédagogiques pour fa classe

D e 1 at J - oty nolicps oo conps doe Shaiiettas
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Réflexion

Il reste a noter que « faire écrire » les éléves uniquement dans le but
d’apprendre « a bien écrire » retire a I’écriture sa dimension en tant
qu’outil de communication et la limite au statut de dessin par rapport a
beaucoup d’¢leves. L’idéal serait de proposer aux éleves des situations «
porteuses de sens » dans lesquelles I’¢léve s’entraine a 1’écriture mais tout
en réalisant son importance dans le les situations de communication.
Nous rappelons enfin que comme pour I’ensemble des compétences
travaillées, 1l est indispensable d’encourager les ¢leves de manicre
permanente, de les féliciter méme pour les progres les moins perceptibles,
et de les encourager en leur donnant de petits conseils en passant durant
les différentes activités langagiéres.

Références

- https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture

- http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp
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Echelle de satisfaction de la formation

- Nom du formateur:........ccceeevvennnnennenncnnnns
- Nom du stagiaire :......coovveeviiiiiinnricciennnnn
SEE ) T 1 (SOt
- Nom dela formation:.......ccoeeeieieieieeeeennnnn.
. Plutot o Tres
ltems Insatisfait satisfait Neutre | Satisfait satisfait

Le contenu de la formation

La pertinence du contenu avec votre
spécialisation

La présentation des informations

La présentation des informations

La connaissance du contenu par le formateur

La durée de la formation est adaptée.

Les formateurs du stage sont compétents.

Les méthodes d'évaluation sont variées

La gestion du formateur pour la formation est
acceptable

Il existe des installations adaptées pour la
formation

L'atmosphere de la formation est confortable et
non menagante

Avez-vous des commentaires ou des I

recommandations dans la prochaine formation
2

Merci pour votre participation
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Premiere seance:

Difficultes d'écoute et d'élocution pour la
sixieme année

Objectif de la séance:

- Présentation des difficultés d'ecoute et d'élocution pour la cinquieme
annee

Resultats d'apprentissage -

A la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs

eleves a:

- identifier le lexique thématique spécifique et de mémoriser les mots
entendus a travers 1’enrichissement de leur vocabulaire.

- comprendre un message sonore, de déterminer [’intention de
I’interlocuteur (le but de 1’énoncé), et de retenir les ¢€léments
importants d’une interaction orale ou d’'un message o

- prononcer et articuler correctement,

- s’exprimer en respectant le rythme, 1’accent et I’intonation selon.

- communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance mais
aussi de reformuler les informations importantes dans un discours/un
texte et de présenter ses projets. .

- communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance mais
aussi de reformuler les informations importantes dans un discours/un
texte et de présenter ses projets.

Theémes de la séance

- Difficultés d’écoute pour la quatrieme annee
- Difficultés d’élocution pour la quatrieme année.

- 240 -



Strategies de formation

- le remue-méninges,

- I’enseignement par les pairs,

- les cartes mentales

- les travaux de groupe,

- DP’enseignement par le jeu,

- I’enseignement par le numérique (applications, sites...)
- laclasse inversee,

- D’enseignement par projets,

- la perspective actionnelle.

Ressources d'apprentissage

a- Ressources en papier :

Livres scolaires
Fiches pédagogiques
Fiches lexicales
Albums

Images sequentielles

b- Ressources visuelles : -

Cartes lexicales
Photos
Schémas

c- Ressources auditives et audiovisuelles : -

- Documents sonores

- Chansons

- Extraits de films ou de dessins animés
- Livres audio, enregistrements

d- Ressources électroniques : -

- Ordinateurs, portables ou tablettes .
- Sites électroniques, logiciels et applications.

e- Ressources supplémentaires :-
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- Matériel de la classe comme I’affichage (vocabulaire, structures...)
- Les outils nécessaires pour 1’écoute

- Le coin BCD en classe

- Marionnettes

- Affichages

Techniques d*évaluation

- Documents sonores et exercices a imprimer

- Evaluation implicite dans les situations de communication
- Exercices a trous

- Exercices de remise en ordre

- Monologues suivis

- Exercices en interaction

- Taches

- Missions
- Essais

- Devoirs
- Exercice

- Quiz

Temps: 120 minutes
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Difficultés d'écoute

- Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiére jour de formation, quelles dimensions nous

couvrirons lors de I'écoute. (Temps: 5 minutes)

Dites aux stagiaires:

La premiére partie de la séance, nous traitons les difficultés
d'écoute que rencontrent les éleves de CP. Il comprend le
vocabulaire et la compréhension des messages oraux.

BrainstormingActivite

- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés
d'écoute?
- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance des difficultés au niveau du vocabulaire
aupres des éleves afin d'identifier et de découvrir ces
difficultes.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés d*écoute (difficultés au niveau du vocabulaire)

Activité 1 : Les mots mélés de I’environnement
s Temps: 5 minutes

Les mots mélés ainsi que les mots croisés sont deux jeux permettant la
maitrise d’un lexique thématique en jouant. Ces jeux peuvent étre réalisés
individuellement ou en groupes.

L’enseignant peut par exemple prévoir ces jeux a faire individuellement a
la maison, mais il est toujours préférable de proposer ces activités en
classe pour garantir la participation des eleves.

Il est aussi possible de plastifier ces jeux et de prévoir des feutres
effacables (feutres non permanents pour tableau blanc), ils peuvent alors
servir de support de différenciations : 1’éléve qui termine une tache plus
rapidement que les autres profitera alors de cette activité, cela devient une
source d’apprentissage mais aussi de motivation.
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Exemple de mots mélés

Mok,a maldis, « Emminommamank

Environnement

(?) DECHETS (?)NETTOYONS  (?) POLLINISATION
(?) POLLUTION {?) JOUR (?) SENSIBILISATION
(?) PLANETE (?) MONDE

(?) TERRE () RECYCLER

(?)COMPOST {?) EPURATION

(?) ENVIRONNEMENT  (?) STATION

(?) TOXIQUE (?) EMBALLAGES

(?) EXTINCTION (2) VERT

(?) DISPARITION (?) BLEU

(?) FORET (?) UNIVERS

(?) DEFORESTATION  (?)GLOBES

(?) SRUVER (?) LUTTE

(?) NATURE {?) COEUR

(?)ARBRE {?) VoS

(?) ANIMAUX (?)AIR

(?)ERU (?) RECYCLAGE

(?) ENERGIE (?) BULBE

(?) ENERGIES {?) FLEUR

(?) EOLIENNE {?) POLLEN

(?) PANNEAU (?)ABEILLE
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Pour télécharger une version haute définition de cette activité, vous
pouvez visiter la page suivante :

http://locazil.eklablog.com/mots-meles-environnement-ce2-a162055772

Activité 2 : chansons
Pour cette chanson :

- dans un premier temps, 1’enseignant demande aux ¢éléves d’écouter la
chanson et de déterminer de quoi elle parle (le theme) ;

- dans un deuxiéme temps, il peut diviser la classe en groupes et leur
demander de relever autant de métiers que possible, le groupe gagnant
est celui du relevé le plus riche (on peut aussi demander a certains de
relever les métiers réels et a d’autres de relever ceux imaginaires).

Il est fort recommandé de réaliser un poster avec le lexique collecté et de
I’afficher en classe.

Lien de la chanson : https://youtu.be/gEiFmIVcQ4k
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o) 02177148

>  Temps: 5 minutes

Pratique indépendante

¢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés au
niveau du vocabulaire

s Temps: 5 minutes
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Evaluation

+ Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éleves différents devoirs et exercices lies aux difficultés au
niveau du vocabulaire tels que:

QUI SUIS-JE?

Lis les descriptions et trouve I'animal qui va avec. Ecris le nom de I'animal sous Image.

1. Je suis grand, tres lourd et gris. Je vis en Afrique et en Asie. J'al de grandes oreilles et un
long nez, avec lesquel je mange et bois

2. Jailar d'un cheval, mais je suis toujours blanc et |l des rayures nores.

3. Jaime vivre dans les régions froides. Je Suis un oiseau. Je peux plonger et courir mais je
e peux pas voler.

4. Je peux grimper et courir, je vis dans la jungle, sur les arbres. Ma nourriture préférée est la
banane.

5. Je nage el plonge, je vis dans a mer, Je porte ma maison sur mon dos

6. Je suis un gros chal, mais je ne suis pas un animal de compagnie. Je vis dans la savane,
en Afrique. Je chasse les pelits animaux

1. Je vis dans une ferme. Je mange de herbe. Je suis rés utile car je donne de la laine

8. Je vole de fleur en fleur a la recherche de pollen Je vis avec beaucoup d'autres, Je donne
du miel

9. Je suis long et mince. Je peux vivre nimporte ol Je peux ramper el grimper, Je mange de
pelits animaux. Mais je peux &tre trés dangereux quand je mords

10.Je suis trés grand. Je vis dans la mer. Je peux nager et plonger, mais je ne Suis pas un
poISsOn.

11.Je vis en Afrque. Je suis trés grand parce que |'ai de longues jambes el un tres long cou.

12 Bien que je ressemble & une lolle, j& ne vis pas au ciel, mais au fond de la mer
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Un pique-nique

———— r— - — -

Comments'appellent les enfants? Qu'est-ce que maman a mis par terre ?
Ou est la famille ? Qu'est-ce qu'ils mangent ?

Quel temps il fait ? Qu'est-ce qu'ils boivent ?

Qu'est-ce que maman porte ?
Qu'est-ce que papa tient dans la main ?
Qu'est-ce qu'ils veulent faire ?
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' 8 v : 4 "
Qu'est-ce qu'l y @ comme dessert ? Que fontis aprés le déjeuner ?
Qu'est-ce que le garcon aime ? Que font les parents ?
Qu'estce que a file préfére ? Que font les enfants ?
A cule hewr vonkis el chez e ?

> Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour la quatriéme année.
» Temps: 5 minutes
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Planification

> Mettre en place des activités qui permettent d’activer le vocabulaire déja
familier a I’éléve (en francgais).
Découvrir progressivement des notions (antonymes, synonymes,
homonymies, diverses définitions pour un méme mot).
Créer des situations visant I‘organisation des mots (classement,
catégorisation).
Travailler les champs lexicaux et sémantiques.
Programmer des activités orales en vue de réinvestir le vocabulaire acquis.

Repérage de la difficulté
Niveau 3 :
Associer action a I’image correspondante

L’enseignant propose une fiche a ses éleves contenant un exercice qui
vise a associer un verbe d’action ou une expression a une situation parmi
un choix de réponses en écrivant le numero correspondant.

L’enseignant lit chaque exemple et, pour chaque item, donne 30 secondes
de réflexion a ses éléves.

Les propositions de 1’enseignant :
1- Faire le ménage 2- Laver la vaisselle 3- S’enfuir 4- Rigoler

La question : Ecoute ton enseignant puis écris sous chaque image le
numeéro convenable :
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Probléeme au niveau de la mémorisation du vocabulaire

Démarche :

Avant de commencer Pour l’éleve,

la reconnaissance des mots est nécessaire pour accéder au sens, pour
structurer sa pensée, et s’exprimer. Un déficit de vocabulaire ne permet
pas de rentrer efficacement dans les apprentissages, tout au long de la
scolarité. Que remarque-t-on de maniére générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? La pauvreté de leur vocabulaire, leur « manque »
de vocabulaire et leur fragilit¢ lexicale. Nous avons d’ailleurs €té surpris,
a la lecture de nos projets d’école, de I’'importance de ce constat : en effet,
le developpement du vocabulaire est un des axes prioritaires dans nos
écoles. A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes
beaucoup questionnés a ce sujet. Pourquoi ce probléme épineux que
représente le vocabulaire ? On a pu repérer des facteurs liés a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacité de 1’enseignement du vocabulaire, il faut que I’enseignant
s’appuie sur une méthodologie pour enseigner le vocabulaire. Repérer les
difficultes chez les apprenants Nous allons proposer dans ce qui suit des
stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des activités
permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte les trois
niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants.

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manieres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour realiser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premieres semaines d’école. Les ¢leves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’€tre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de
temps a I’école.

Nous avons retenu le vocabulaire des émotions comme sujet d’étude.
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Les raisons de ce choix sont multiples :

- D’une maniére générale, le théme des émotions est un élément
important dans la vie de tous.

- Les émotions sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par
surprise. ..

Il nous semble intéressant que les éléves connaissent les termes
spécifiques qui leur permettront de mieux appréhender, et décrire, leurs
propres émotions.

Niveau 3

L’enseignant anticipe dans la séquence trois a six mots du vocabulaire
courant qu’il juge intéressant de travailler.

Attention au choix des mots:

- Retenir des mots que les €leves seront amenés a employer a 1’écrit ou
a l’oral.

- Penser a la possibilité de trouver des mots de la méme famille, des
synonymes, des antonyms

- Penser également a sélectionner des mots appartenant a des classes
grammaticales différentes (il sera possible, ainsi, de les relier entre eux
dans une production).

Propositions d’activités de remédiation propres aux trois niveaux

Apres le test diagnostic, I’enseignant va différencier les activités/supports
selon les résultats et objectifs cibleés.

Niveau 3

Classement des mots par nature, la modalité de cette activité est laissée a
I’appréciation de 1’enseignant (collectif, petit groupe de besoin, bindme)
qui veillera a utiliser toutes ces possibilités. Un accompagnement des
¢leves les plus fragiles est conseillé (étayage de 1’enseignant, tutorat).
Une trace écrite sera gardée dans la page gauche du cahier de I’¢léve.
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Sentiment
A exprimer

L’amour

Réflexion

Nom commun

| 'affection, 'amitié, ardeur,

"élan, "engouement, la
flamme, la passion

l"allégresse, le contentement,
l'enchantement, "enthou-
siasme, la gaieté, le ravis-
sement, la satisfaction, le
plaisir

. "attirance, 'avidité, le

besoin, la concupiscence,
la convoitise, "envie, la
jalousie, le réve, le souhait,
la tentation

: 'ébahissement, l'étonne-

ment, le saisissement, la
stupéfaction, la stupeur

' v animdsl't'é-.-i'-a-veritbn,

le dégolt, " inimitié, le
ressentiment

"abatterment, |'accablement,
I"amertume, le chagrin,

le désespoir, la douleur, la
mélancolie, la nostalgie

|"agressivité, le courroux,
"emportement, la fureur,
l"indignation, "irritation, le
mécontentement, la rage
l'angoisse, la crainte, 'effrol,

l'épouvante, l'inquiétude,
la terreur

Adjectif Qualificatif

affectueux, aimé, ami,
amoureux, ardent,
avenant, chaleureux,
charmant, exalté,
passionné, séduisant

content, enchanté, en-
thousiaste, gai, heureux,
Jjoyeux, ravi, satisfait

attiré, avide, concupiscent,
envieux, jaloux, tenté

ébahli, étonné, saisi,
stupéfait, surpris

ennemi, hostile, haineux
haissable, insupportable,

abattu, accablé, afflige,
attristé, décu, désespéré,
mélancolique, morose,
nostalgique, pessimiste,
triste

agressif, courrouceé,
emporté, excédé, furieux,
indigneé, irrité, mécontent

angoissé, craintif, effrayé,

épouvanté, froussard,
inquiet, terrorisé

Verbe

adorer, apprécier, briler

pour, chérir, étre épris
de, préférer, s’émouvoir,
s'éprendre, tenir &,
vénérer...

étre content, étre joyeux,
prendre plaisir a, s’enthou-
slasmer pour, se satisfaire

avoir envie, désirer, étre
jaloux, souhaiter...

étre ébahi, étre stupéfait,
s'étonner...

abhorrer,détester, étre
antipathique, exécrer, hair,

étre abattu, étre insuppor-
table, souffrir..

étre agressif, s"emporter,
s'énerver, s'indigner,
s’irriter...

craindre, étre angoissé,
s'inquiéter, redouter...

- L’apprentissage du vocabulaire constitue une €tape importante dans
I’apprentissage de la compréhension orale.
- En maitrisant le lexique thématique, la compréhension de messages
oraux devient plus aisée. L’¢léve se sent méme plus sécurisé : il
connait la majorit¢ des mots qu’il entend et réussit méme a les

visualiser.

Références :

https://youtu.be/ XEqgtHNGk50U

https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-

content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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https://youtu.be/XEgtHNGk5OU
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf

Importance du vocabulaire dans les
acquisitions

s Role essentiel dans les activités de production et
de compréhension

s Importance des connaissances lexicales pour la
réussite scolaire :

- les corrélations entre reussite scolaire et
connaissances lexicales sont plus
élevées,

qu'entre réussite scolaire et niveau
intellectuel
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Difficultés d'écoute (La compréhension des messages oraux)
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L’identification des intentions énonciatives

Activité 1 : remue-méninges

Cette activité parait simple mais, en appliquant la méthode du remue-
méninges, elle fait ressortir tout le vocabulaire et les connaissances qui, a
ce niveau, existe déja, du moins partiellement. Elle les prépare a I’activité
suivante. L’enseignant montre 1’image suivant et demande : « Pourquoi
ces deux personnes communiguent-elles a votre avis ? »

Les réponses doivent surtout étre sous forme de verbes. Toutes les
réponses logiques sont notées au tableau. Un tri permettra de retenir les
réponses les plus pertinentes. Exemple :
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demander ’heure

s’excuser

saluer raconter

accepter transmettre une information

Ensuite, il demande aux éléves : « Quels mots ou expressions utilise-t-on dans
chacune de ces situations ? »

Exemple :

demander 'heure

saluer

Quelle heure est-
il?

Coucou
Salut
Bonjour

L’enseignant reprend 1’activité avec 1’image suivante et demande : «
Pourquoi ces deux personnes communiquent-ils a votre avis ? »

Les réponses seront différentes dans la majorité des cas. Toutes les
réponses logiques sont notées au tableau. Un tri permettra de retenir les
réponses les plus pertinentes. Exemple

gronder

refuser se plaindre

Ensuite, I’enseignant demande aux éleves pourquoi leurs réponses sont
différentes. Leur conclusion devra étre que le changement d’expressions a
influencé leurs réponses. Cela indique que le but d’une conversation peut
étre deduit a partir du verbal et du non-verbal. Non seulement les mots
nous renseignant sur 1’échange, mais aussi le ton, I’expression du visage,

etc. L activité est ensuite poursuivie de la méme maniére: « Quels mots
ou expressions utilise-t-on dans chacune de ces situations ? » Exemple :

Gronder

refuser

Quelle heure est-

il?

Coucou
Salut
Bonjour

- Temps: 5 minutes
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Activité 2: enregistrements audio
s Temps: 5 minutes

Il est effectivement nécessaire de proposer des enregistrements audio a
objectifs spécifiques selon la compétence ciblée. A ce niveau, les
exercices de compréhension orale correspondant au niveau A2.1 ou A2.2
prim pourraient vous étre utiles.

Démarche :

- Une premiere ecoute: les éleves formulent des hypotheses : les
personnages, leur age, leur relation.

- Une deuxiéeme écoute : veérification des hypothéses, ajout
d’informations.

- Ensuite, autant d’écoutes nécessaires pour travailler les exercices.

- Corriger collectivement en demandant aux éleves de justifier leurs
réponses.

Exercice

, Lis les 3 questions. Regarde les dessins. Ecoute le message et
: réponds aux guestions. Coche la bonne réponse
Nous commengons. Ecoute bien

n Demain a l'école,ilya...

B Cesta quelle heure?
O (| a O
El il faut apporter.

o=
\G
O (] O 0O

https://youtu.be/7bYYHCwWGUAU

-259 -


https://youtu.be/7bYyHCwGUAU

L’identification des composantes de la situation d’énonciation
Activité 3 : Comprendre un message vocal

L’apprenant doit faire un effort pour déterminer le locuteur et sa relation
avec le récepteur. Ces ¢léments ainsi que I’enjeu de 1’échange peuvent
étre déduits a partir du message mais seront confirmés a travers les
questions.

Lis les 4 questions. Regarde les dessins.
Ecoute le message et réponds aux questions.

Attention, nous commengons! Ecoute bien,

BO

CJ
Z/Lﬁn A quelle heure est-ce que tu as rendez-vous ?

D OA9h.

OA10h.
OA11h

—) -
Qu'est-ce que tu dois apporter ?

- Temps: 5 minutes
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Repérage et mémorisation des informations importantes.

Activité 4 : Comprendre une conversation entre un adulte et un enfant

Le dialogue ici choisi est un échange entendu en classe entre
I’enseignante et son éleve. D’aprés 1’encadré et les questions, il est
possible de deviner le théme.

Tu es a I'école en France. Tu entends la maitresse parler avec Malick,
un nouvel éléve.

Lis d'abord les questions.

Ecoute le document et réponds aux questions.

~*" Comment Chloé a aidé Malick pour la cantine ?

10 i o
3 ML~ Qu'est-ce que Georges et Ismaél ont proposé a Malick ?

O D'ller & I'école
O De jouer au football ... ensemble.

[0 De faire leurs devoirs

4 .. % Quelle est lactivité préférée de Malick ?

- Temps: 5 minutes
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Repérage et mémorisation des informations importantes.

Activité 5 : Une alternative : le contrat d’écoute.

Le dispositif consiste a faire précéder I’écoute du texte lu par I’enseignant
d’un temps d’échanges répondant a la question : « qu’allons-nous repérer
lorsque 1’enseignant va lire le texte ? » Au cours des premieres s€ances,
on s’arrétera sur quelques questions, volontiers transversales. Pour un
récit par exemple :

* Qui sont les personnages ? Quels sont les liens qui les unissent ? les
opposent ? Quels sont ceux auxquels j’aimerais ressembler ? ¢ Combien
de temps dure I’histoire ? Les personnages vieillissent-ils ? ¢ Quels sont
les lieux, les objets, les mots qui attirent notre attention ? * Quels sont les
événements qui vous paraissent importants ? ¢ Quels sont les mots, les
expressions, les phrases qui sont mis en avant par la lecture de
I’enseignant ?

Temps: 5 minutes
Pratique indépendante

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
compréhension des messages oraux

s Temps: 5 minutes

- 262 -



Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la
compréhension des messages oraux tels que:

Etude de la couverture du livre
1) écris aux bons endroits les mots suivants :
le titre - l'illustrateur - 'auteur - l'éditeur - une illustration

e @ 1A i)
. maitresse!

APLLAE YisTENML

*

: Pour t'aider :

le titre : ¢’est le nom du livre

Uillustrateur : ¢’est celul qui fait les dessins
lfauteur : c’est celui qui écrit |'histoire
I"éditeur : c'est celui qui fabrique le livre
une illustration : c'est un dessin

2) Quels personnages de contes 3) Imagine ol s¢ passe cette
reconnais-tu sur la couverture 7 histoire et ce qui va arriver :
M Blanche-Neige

M le petit Chaperon rouge
M Boucle d'or

M les trois petits cochons
71 le méchant loup

M Peau d'ane

M le petit Poucet

L)

% Temps: 5 minutes
» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.

-263 -



"o

LECTURES
ENRICHISSANTES




L’identification des intentions énonciatives

Démarche :
Repeérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en
compréhension orale correspondant a chacun des niveaux. L’enseignant
devra se baser sur ses observations en classe.

Attention !

A ce stade, le but est de déterminer les lacunes chez le groupe d’éléves
aupres desquels nous voulons intervenir. Cela veut dire que méme si
I’enseignant remarque que les ¢léves sont dans des situations « d’échec »,
il ne doit pas intervenir pour les aider ou les guider. Il peut prendre note
concernant les éléves les plus perturbés.

Niveau 3

Pour ce niveau, I’enseignant va vérifier si les €éleéves sont capables de
déterminer le but d’un dialogue/échange (la réponse a : pourquoi il
t’appelle, pourquoi il te parle, que te demande-t-il de faire, etc.) Cela peut
étre fait a travers des exercices similaires a celui-la (c’est généralement
une des questions dans un exercice de CO en DELF) :

Daniel, ton ami francais, t'a laissé un message.
Lis d'abord les questions. Ecoute le document et réponds aux questions.

1 =« Pourquoi est-ce que Daniel tappelle ?

[0 Pour t'inviter chez lui.
[0 Pour te demander de |'aide.

[0 Pour faire les devoirs ensemble.
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

- Avant de commencer, I’enseignant vérifie que 1’¢éléve est capable de :

- comprendre que la compréhension est le fruit d’un travail qui exige un
effort, conscient, réfléchi, a la portée de tous .

- savoir qu’il n’y a pas de piege dans le travail de compréhension,

- avoir une intention de compréhension, savoir ce que 1’on cherche a
comprendre.

- savoir qu’on ne comprend pas tout du premier coup : les retours au
document sont necessaires

- savoir que le plaisir grandit avec la maitrise de la compréhension.

L’identification des composantes de la situation d’énonciation
Démarche :
Repérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en
compréhension orale correspondant a chacun des niveaux deux et trois
(équivalents aux classes d’EB5 et EB6).

Niveau 3

Pour ce test, I’enseignant tente de savoir si les €léves sont capables de
déterminer les interlocuteurs, le moment de 1’énonciation, le lieu et
I’intention (le but) de 1’échange. Il distribue I’exercice suivant et lance le
méme enregistrement. 1l peut en faire deux écoutes.

Exercice : Ecoute I’enregistrement puis réponds aux questions suivantes :
1)Précise le nom des interlocuteurs: .......... S

2) Ils sont : O cousins. O camarades. O voisins. O on ne sait pas.
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Repérage et mémorisation des informations importantes.
Démarche :
Avant de commencer

Pour 1’¢leve, le repérage et la mémorisation des informations sont assez
importants dans 1’apprentissage. En effet, pouvoir repérer I’information
importante, distinguer les différents éléments ou composantes d’un
support ou d’un écrit nécessite le recours a des stratégies variées.
Toutefois, I’apprentissage est incomplet sans la mémorisation de ces
informations pour les réemployer. D’ou I’importance du repérage de cette
difficulté et de la remédiation effective a faire en classe.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux

Theme retenu

SCHEMA NARRATIF
D'UN RECIT

(aventure, fantastique, conte,

} légende..) s, ’*’ﬁ'

Depuis une trentaine d’années, les maitres lisent fréquemment — voire
quotidiennement sous la forme de I’histoire de la fin de journée de classe,
par exemple — des histoires de fiction a leurs trés jeunes éleves et ce, le
plus souvent a travers les lectures d’albums de littérature de jeunesse que
chaque classe propose.
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Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja
mentionnée en abordant la narration. Le module proposé aux éléves a
pour objectif de les amener a devenir des auditeurs actifs, c'est-a-dire a
construire spontanément des compétences d'anticipation, a se construire
un horizon d‘attente face a chaque texte.

Niveau 3

L’enseignant propose une histoire. Il la lit lui-méme en demandant de
résumer ce que les éléves ont écouté :

\

La poule et le diamant l, diamant @

:Dhbmm
POVIEAS DCOCOT UN Jour tr wA

L chemin, & 1o redherthe do quolqutt

0| groins do blé eu do meiy, quoad,

foul & ¢oup, e Irouvd un supebo

7| Gomont @i scnt ot ou solel Les

] povsting 0ccourvreal ouisidt do

2 oule o virghio do Rwrs peties

NP potied of manifeittent dourdment

lour contentoment en soutiion! of en

03 5009 pOroles!
oNo vous réjouisser pot o, mes onfonls, lwr dit-olie, ¢o boow doment neyt rign
pour nout Bion des Gond serciont hourcur dne Mo ovetlle, mod

FoBANGLANNION vOloANErs POUr UNe seulo Meture G6 GOy,

10 Mg oo Vol r0Ian; €U0 of 109 SN GVOi0n! BRI do groa, meis o basy

Gomont ng powvail lewr 1eevie & rien,

hose dy monde n'o pos Ao v0'eur ¥ ¢80 no pevt nous bire utle,
I otins pr b 0 Poges + mom 4vw sgwp A (o
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Sites utiles

Le site de TV5monde offre deux options propices a ’apprentissage de la
langue francaise gratuitement.

Une partie de la plateforme s’adresse aux apprenants souhaitant travailler
en autonomie et propose des exercices ciblant les différentes compétences
langagieres :
https://apprendre.tvS5monde.com/fr/exercices/al-debutant/chacun-

son-role

Une autre partie s’adresse aux enseignants en leur offrant des pistes
pédagogiques a exploiter en classe, selon les besoins (niveau et theme).
https://enseigner.tvSmonde.com/

v C b apprendre.vimonde.comlr/enerrices/al debutant

<

765 exercices

COLLECTION A LA UNE
FILTRER Themes v Collections ~ TRIERPAR “ "
Wil W Premiere

Themes

Clnéma classe
Communication

Education m

Francophonie

Langue francaise

Langues

Logement

Loisirs

Un rende; Mvodue un son rle Vocabulaire :
Palitique

i £ ‘e
catastrop Questions de socléte Iétat civil
Repas Dire bonjour, parler de sol,
Santé trouver un logement, falre
Sport les courses... 500

Ces activités peuvent étre envoyées aux eleves pour un travail en
autonomie ou en classe inversée, ou exploitées en classe s’il est possible
d’accéder a une salle d’ordinateurs.

Reflexion

Le but final du travail en compréhension orale est de faire acquerir
progressivement a I’apprenant des stratégies d’écoute premicrement et de
compréhension d’énoncés a 1’oral deuxiemement. Les apprenants ne sont
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https://apprendre.tv5monde.com/fr/exercices/a1-debutant/chacun-son-role
https://apprendre.tv5monde.com/fr/exercices/a1-debutant/chacun-son-role
https://enseigner.tv5monde.com/

donc pas censés tout comprendre, méme s’ils ont tendance a demander
une définition pour chaque mot. L’objectif est exactement inverse. Il est
question au contraire de les former a devenir plus siirs d’eux mais surtout
plus autonomes.

L’¢leve pourra donc réinvestir ce qu’il a appris en classe et a I’extérieur,
pour formuler des hypothéses sur ce qu’il a écouté et compris, comme
dans sa langue maternelle. Il a dans son propre systéeme linguistique de
stratégies qu’il va tester en francais. Il est important que 1’éléve prenne
conscience que ses stratégies ne fonctionnent pas tout a fait et que les
activités de compréhension orale visent a 1’aider a développer de
nouvelles stratégies qui vont lui étre utiles dans son apprentissage de la
langue.

Référence :
- http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-al.html

- https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cache-cache

- https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html
https://enseigner.tv5monde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cache-cache
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf

Difficultés d’élocution (Les difficultés de prononciation)

Activité 1: Regarder une vidéo

- Temps: 5 minutes

De méme, a la manicre de la deuxiéme activité du niveau 2, I’enseignant
déclenche la lecon a travers une vidéo.

regle fenétre baleine maison
re ne leil  mai

& e el al

https://www.youtube.com/watch?v=bO1gARi4Qhg

En achevant la vidéo, I’enseignant commence a poser des questions :

- Quel est le son le plus repété ?

- Quels sont les mots qui englobent ce son ?

- De quelle maniére il est ecrit ?
Cette video peut étre un travail rituel.
L’enseignant peut aller plus loin en arrétant la vidéo et demandant de 1’un
des éléves de lire les mots et les phrases. Il peut aussi demander de ses
éléves de réécrire les phrases sur leurs cahiers et les repéter chaque jour.

Pratique indépendante
> En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de

pronunciation
» Temps: 5 minutes
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https://www.youtube.com/watch?v=bO1gARi4Qhg

Evaluation

> Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de
prononciation tels que:

» Temps: 5 minutes

I Entendre, reconnaitre, lire le son I

el et

e ai

@ @ de féte

@ ai de laine

la tete
un réve
une béte
une aréte
la fenétre
la forét
Je m'arréte.
Il est prét.

Elle est préte.

mais

faire

le lait
la paix
une aile
un balai

raide
se taire
une paire

la semaine
la marraine
vrai
un trait
un dromadaire
un anniversaire
C'est frais.
Je vais jouer.
la plaine

@ ei de neige

@ @ de mer

@ ot de bouquet

la reine
la baleine
la peine
la veine
Il freine.

du sel

avec

la veste
vert

la terre

la pelle

les lunettes

le volet
le bonnet
le poulet
le robinet
le sifflet
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Le son [&] Q

1- Je lis 'armoire des sons. Je colorie ce qui fait [@] dans les mots.

2]

(4]

la colére

ma mére

mon pére

apres

derriére
une fléche
derriére

une sorciére

une téte
méme
unréve
une fenéire
la forét

la féte
pécher
un pécheur

de la laine
une aile

un aigle

une maison
J'aime
Jaide

mais

une semaine

une reine

la neige
une baleine
la peine

2- le lis le texte du son [é].

Ecoutez mon secret:
Au fond de la forét,

Tout prés d'une riviere,

Se cache une sorciére

Qui vit dans une chaumiére

Noire comme les enfers.

Méme si elle n'est pas belle,

Moi je n'ai pas peur d'elle,

Car cetfte vilaine sorciére,

C'est ma grand-mére !

3- je lis les syllabes et je cherche un mot avec ces syllabes .

pé

dans l'armoire des sons

dans le texte

mal

cié

» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Difficultés d’élocution (La compréhension des messages oraux )

Repérage et mémorisation des informations importantes

Activité 1: Utiliser les mots clés
- Temps: 5 minutes

Pour dépasser le probleme trouve , la mémorisation des informations
importantes débute par une période de découverte des mots.

L’enseignant propose la fiche suivante a ses ¢leves en repérant les mots —
clés qu’ils peuvent utiliser dans leurs productions orales.

Il demande de chaque éleve de répéter les mots choisis en les expliquant
et les utilisant dans une phrase. De cette facon, les éleves mémorisent les
mots.

Un affichage de la fiche sera important avec un travail rituel.
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i i :  moustaches, barbes,
lunettes, lorgnons, frossettes, grains de beauté, taches de
rousseur, verrues, cicatrices, balafres, perruques, maquillage.

1 les dents du bonheur (dents
écartées), une face de caréme (un visage triste), une face d'oeuf
(visage hébété), une mine patibulaire (visage qui inquiéte), un faciés
ag‘assassin, des oreilles en chou-fleur, ...

Qualités Défauts

Adorable, adroit, doux, concentre, Agressif, maladroit,
chaleureux, patient, humain, insupportable, coléreux, dissipé
calme, bdrave, gentil sage, poli craintif., méchant, fanfaron,
gal, affectueux héroigue, aimabdle, wiolent, frimeur, wuigaire, distrait,
ardle, joyeux, courageux. généreux inhumain, égoiste, Impoly cruel
géricux.  vertuecux, amwcal, wvif, grincheux, jaloux (dche. avare,
tranquille, sympathigue, hypocrite, mauvais joueur,
accueillant, @économe, honnéte, mentew, tricheur, orguecileux
figéle, loyel bon, franc, avenant, paresseux, volewur, TETU, SOWrMois,
humble ... brutal effronté..

Matin  comme wn  Finge.  Iéger
comme wun papillon, béte comme
Se gervir de la comparaison avec chou, habile comme un manche a
un animal (ou avec un légume ou dalai, rusé comme un renard,
autre chose..) doux comme wn agneaw wr
comme éclair, gai comme un

Sévérement, goucement,
pauvrement, tranquiliement,
complétement, attentivement,
admirablement, naturellement,
péniblement, vraiment, tellement,
absolument, parraitement, ...

Ajouter des adverbes au verbe
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Activité 2: Les cartes heuristiques ou cartes mentales.

- Temps: 5 minutes

FLEms
I\ A~ Towd FiLY
SCRAPLOD K
M S Respecr

&, I —> TJooes,
F‘avcuwokx - o % \! ? PATOTER, / CONFIANCE
wﬂ'

PECouVAIR,
L, ke, ey TOSTICE
GoseL A i
& g - ENTRADE of
TRof ye BRaT

SoLoRRITE

> CHATAI W
A1 GRYONNANTE

) - ~» Yeox Beoy
(mi‘(itt:tgm 4 _ ‘:('la“‘;’{zt . FORTE. (e cu i)
GouRHAN D E . v

aEvererse IMPATENTE

. ’
fassionNE B Cheveux Couats

Ce sont des schémas qui permettent de matérialiser le brossage des
personnages.

Cette démarche permet aux éleves en difficulté de visualiser
concrétement les réseaux qui organisent la description des personnages.
La carte mentale appartient a la famille des outils qui servent a visualiser
I’information.

De ce fait elle permet a son utilisateur de se focaliser sur des détails tout
en conservant une vision globale. Elle favorise aussi une compréhension
des situations complexes
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Adaptation des paroles a la situation

Activité 3: Une fiche lexicale

L’enseignant propose a ses ¢€léves une petite fiche amusante sur
I’expression des sentiments avec I’utilisation de plusieurs phrases et
expressions. Cette fiche permet une compréhension écrite tres proche
d’un document authentique méme s’il est trés didactisé. Il peut €tre une
premicere approche intéressante pour les apprenants n’ayant pas 1’habitude
du registre familier.

A travers ces phrases plein de sentiments, les apprenants pourront
découvrir comment exprimer leurs sentiments negatifs et/ou forts.

Une profonde amertune
m'envahit

Avoir une figure morne
J'étais morose

Triste comme le ciel noir

J'avais la vague a I'éame

Un large sourire se dessine
sur mon visage

Heureux comme un poisson
dans l'eau

Je suis enchanté

La vie me sourit

Je suis extasie

Avoir un bonheur exotique

Heureux comme un oiseau
dans l'air

J'étais pate

Temps: 5 minutes
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Je pleure de joie
Je saute de joie
Avoir une émotion agréable

Avoir la joie au coeur

J'étais aux anges




Activité 4 : La fleur des sentiments

- Temps: 5 minutes

L’enseignant prépare une s€éance d’expression orale a partir de la fleur des
sentiments qui peut servir d’introduction sans ajouter des mots et des
expressions. Chacun peut en faire le choix .La couleur des pétales peut
étre un choix collectif.

L’enseignant peut gérer 6 débats sur la joie, la colére, 1’étonnement, la
violence, la tristesse, la peur.

Chaque eleve pose une question a son ami sue le sentiment choisi.
Par exemple :

Pourquoi est-il étonné ?

Pourquoi est-il triste ?

A quoi réve-t-il ?

Pourquoi est-elle contente ?
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Communiquer dans des situations de la vie courante

Activité 1. monologue
» Temps: 5 minutes

Pour cette activité, 1I’enseignant peut choisir de faire tirer au sort tous les
jours des consignes de monologue suivi liées a des themes déja travaillés
(pour le lexique).

Les premiéres fois, ce travail doit commencer par une lecture de la
consigne a voix haute, une analyse rapide puis une reformulation de la
consigne de la part de I’apprenant a la premiere personne.

Exemple :
Consigne :

Comment viens-tu a I’école ? Avec qui ? Combien de temps cela te
prend-il depuis ta maison ? Qu’est-Ce que tu vois sur ta route ?

Analyse des éléments de la consigne :

Comment viens-tu a I’école ? Avec qui ? Combien de temps cela te
prend-il depuis ta maison ? Qu’est-Cce que tu vois sur ta route ?

Reformulation :

Je dois dire quel moyen de transport j’utilise pour venir a 1’école, avec
qui je viens, ce que je vois, et combien de temps dure mon trajet.
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Comme signal€ plus haut, I’¢leve devrait parler pour une minute et demie
ou deux minutes. Si sa réponse nécessite des précisions, I’enseignant peut
lui poser toutes les questions nécessaires pour apporter plus de détails.

Attention, les consignes de monologue suivi sont en relation avec le vécu,
il faut éviter d’embarrasser les ¢éleves avec des questions trop
personnelles, et bien surveiller leurs réactions durant les échanges pour
eviter tout embarras.

Activité 2: situation-probléme
» Temps: 5 minutes

Pour contextualiser le fait de donner des instructions, proposez aux éleves
une situation-probléeme :

« Votre frere veut préparer une salade de fruits pour la partager avec ses
camarades de classe mais il ne sait pas comment faire. Comment allez-
vous ’aider ? »

Vous ecoutez leurs propositions pour arriver au but commun : donner des
instructions a mon frere. Les éleves sont ensuite répartis en groupes de 4
ou 5.

Dans chaque groupe, un éleve va jouer le role du « rapporteur ».

Il doit s’adresser au frére pour lui donner les instructions nécessaires
préparées par le groupe. Pour les aider, vous pouvez afficher en classe la
recette imagée de la salade de fruits.

Attention ! Le lexique doit étre déja exploité.

Pratique indépendante

> En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de

la compréhension des messages oraux
» Temps: 5 minutes
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Evaluation

> Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la
compréhension des messages oraux tels que:

» Temps: 5 minutes

Exprimez oralement les sentiments des personnages.
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Repérage et mémorisation des informations importantes
Démarche :
Avant de commencer

Comme nous ’avons déja indiqué, cette compétence est primordiale dans
I’apprentissage. Des difficultés au niveau de cette compétence perturbent
donc les enfants dans tous les domaines. Il est important d’y remédier a
plusieurs niveaux et de miser plus sur le long terme.

Repeérer les difficultés chez les apprenants

Dans ce qui suit, nous vous proposons des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux que vous pouvez avoir
dans une méme classe mais aussi les différents niveaux de I’enseignement
au cycle 2. A vous de choisir celles qui vous conviennent.

Théme retenu

DESCRIPTION PHYSIQUE

4
| 4 - .

Mince / gros Les cheveux longs

Verts /,5 6 Gris

d ‘ $ bLes cheveux

courts

Les cheveux...

Noirs - +4 Roux
Bruns
- Blonds

adih. o
Chatains }
» €

La description joue un role important dans le récit qu'elle enrichit ; elle y
occupe différentes fonctions. De méme, elle joue souvent un réle dans le
développement de I'histoire ; on dit qu'elle a une fonction narrative. Mais
La description des personnages semble étre la plus importante parce
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qu’au cours du récit, elle est utilisée pour faire connaitre les réactions, les
sentiments et les émotions des personnages.

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja
mentionnée en abordant la description des personnages. Le module
imposé aux éléves a pour objectif de les amener a devenir des producteurs
actifs, c'est-a-dire a construire spontanément des compétences
d'anticipation, a repérer et mémoriser les informations importantes, les
relier entre elles pour leur donner du sens afin de pouvoir reproduire leurs
propres textes.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapté aux trois niveaux puisgue nous
retenons le méme theme. Pour savoir si les eléves ont des difficultés a
repérer les informations importantes d’un texte, un premier repérage se
fait a I’oral en leur demandant de résumer ce qu’ils ont déja lu. Ce
diagnostic permet a 1’enseignant de savoir si 1’¢leéve sait repérer les
informations importantes du texte lu et s’il sait comment les réutiliser en
composant son propre texte a I’oral.

Exemple :

La fillette

Elle s’appelle Louna. Elle a dix ans. C’est une petite fille

aux grands yeux bleus et au visage toujours souriant.
Ses cheveux marron rassemblés en deux longues nattes
lui entourent sa petite téte ovale. Elle aime beaucoup
porter des robes.

Démarche :

L’enseignant propose le texte a 1’¢leve. Il lui demande de le lire. En
achevant sa lecture, il demande de résumer le texte en utilisant les
informations déja mentionnées dans le texte. Il peut aller plus loin en
demandant de son éleve de continuer la description de ce personnage
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Adaptation des paroles a la situation
Démarche :
Avant de commencer

Les fonctions exécutives sont des habilités du cerveau permettant
I'adaptation a des situations nouvelles, « non-routiniéres ». Les fonctions
exécutives regroupent ainsi les composantes suivantes :I'élaboration de
stratégies, la planification des taches a accomplir (anticipation et
réalisation logique), le maintien de l'attention et la surveillance de
I'avancement des taches jusqu'a la realisation du plan, la flexibilité
mentale (adaptation aux imprévus, correction des erreurs, passage d'une
tache a l'autre), le contrble de l'inhibition (capacité a résister aux
informations non pertinentes, et aux comportements inadaptés ou
automatiques). Ces fonctions cérébrales interagissent et collaborent avec
les autres fonctions supérieures, a des fins d'adaptation et de
raisonnement dans tout type de situation.

Pour améliorer ’efficacité de 1’enseignement de la production orale, il
faut que I’enseignant s’appuie sur une méthodologie pour enseigner
I’enseigner.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulté en prenant en compte les trois niveaux de I’apprentissage au
cycle 2.

Theme retenu
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Je me sens...

Nous avons retenu encore une fois le theme des émotions comme sujet
d’étude.

Les raisons de ce choix sont multiples :

D’une maniere générale, le théme des émotions est un élément important
dans la vie de tous.

Les émotions sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par
surprise. ..

Il nous semble intéressant que les éleves connaissent les termes
spécifiques qui leur permettront de mieux appréhender, et decrire, leurs
propres émotions.

Niveaux 1,2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut etre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme. Un premier repérage se fait en demandant a un
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¢léve de décrire ce qu’il voit dans les dessins proposés en leur posant la
question suivante :

-Quel est I’émotion ressentie par chaque personnage ?
-Précisez la réaction des personnages présents dans les images ?
- Ressentent-ils le méme sentiment ?

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces €leves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

Communiquer dans des situations de la vie courante
Avant de commencer

Il faut avant tout étre conscient qu’un éléve présentant des difficultés en
production orale au niveau 1 est un éleve qui peut participer difficilement
dans des situations de communication en langue francaise. Par
conséquent, ces situations deviennent sources d’anxiété pour lui, et il s’en
trouve encore plus stressé durant les cours de langue et de DNL, ce qui
affecte énormément son parcours scolaire. Avant de repérer les difficultés
en production orale en langue frangaise, I’enseignant doit impérativement
s’informer aupres de ses collegues enseignant la méme classe pour savoir
si cet éléve est uniquement intimidé pendant la seance de langue francaise
ou s’il a plutét des troubles de communication nécessitant une
intervention différente.

Pour mieux organiser le travail, nous avons associé les compétences
suivantes aux niveaux proposés, pour partager des activités plus ciblées.)

Repérage des difficultés Niveau 3

Pour ce niveau-1a, il est possible de tester si 1’éléve est capable ou non de
réaliser ce qui est appelé « un monologue suivi » : répondre a une
question pour raconter ou donner des informations et parler seul pendant
au moins une minute. L.’enseignant peut relancer la parole en posant des
questions mais 1’¢léve doit pouvoir développer ses idées seul.

Les questions qui doivent étre posees répondent a trois exigences : elles
sont claires, elles sont en relation avec le quotidien et 1’environnement
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immeédiat de 1’éléve (maison, école) et elles exigent ’emploi d’un lexique
plutbt acquis.

Exemple de questions pouvant étre posées a ce niveau :
- Quel est ton animal préféré? Pourquoi ?
- Qu’as-tu fait le weekend dernier ?

Comme pour tous les niveaux précédents, il revient a 1’enseignant de
déterminer d’aprés cette interaction et les différentes interactions en
classe si 1’¢leve hesite parce qu’il est timide, parce qu’il n’a pas le
vocabulaire nécessaire ou parce qu’il ne comprend pas la situation de
communication demandée.

Réflexion

La production orale est la finalité attendue de I’apprentissage de la langue
¢trangere. C’est aussi la compétence la plus difficile a maitriser : en plus
des connaissances lexicales et grammaticales des structures a utiliser, elle
mobilise aussi la confiance des éléves en eux-mémes.

Pour que les actes de paroles soient automatisés et naturels, il est
important de les intégrer dans le travail quotidien.

Mais il faut toutefois veiller a installer une atmospheére de confiance et de
respect dans laquelle 1’¢léve prend la parole volontairement, sans redouter
I’erreur et sans étre interrompu.

Références :

- https://apprendre.auf.org/wp-

content/uploads/2021/08/livret3b ens expr orale ecrite S2 expr orale.pdf

- http://ariane58.ec.ac-dijon.fr/wp-

content/uploads/sites/151/RessourcesAccompagnementsFrancaisC2.pdf
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30 minutes
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Deuxieéme séance:

Difficultés de lecture et d*écriture pour la sixieme année

Objectif de la séance:

Présentation des difficultés de lecture et d'écriture pour la sixieme
année

Résultats d'apprentissage -

A la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs
eléves a:

lire aisément un texte d’une dizaine a une vingtaine de lignes, en
respectant le rythme attendu selon les différentes situations.
comprendre une consigne, de rapporter 1’essentiel d’un texte écrit, de

repérer des informations dans ce texte et de comprendre des
documents authentiques utiles dans la vie quotidienne.

lire et comprendre des textes de types et genres différents en faisant
des liens entre les groupes de sens et sans étre freinés par des lacunes
au niveau du vocabulaire.

exprimer leurs idées a D’écrit en réinvestissant leurs acquis en
connaissances de la langue pour éviter toute erreur.

produire les rédactions demandées en réinvestissant ses connaissances
linguistiques ainsi que ses compétences de révision, relecture, etc
maitriser les gestes necessaires pour une écriture cursive aisée, fluide
et correcte

Themes de la séance

Difficultés de la lecture pour la sixieme année
Difficultés d'écriture pour la sixieme année.

Stratégies de formation

L’approche directe
L’approche audio-orale
L’approche audiovisuelle
L’ approche communicative
L’approche actionnelle
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- Discussion

- Apprentissage avec le numérique

- L’apprentissage par le jeu

- Le travail de groups

- I’apprentissage ludique, ou par le jeu

- le brainstorming ou le remue-méninges

Ressources d'apprentissage

a- Ressources en papier :

- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Fiches lexicales

b- Ressources visuelles : -

- Cartes lexicales

- Photos

- Schémas

c- Ressources auditives et audiovisuelles : -
- Documents sonores

- CD

- Chansons

- Extraits de films ou de dessins animés
d- Ressources électroniques : -

- Ordinateurs, portables ou tablettes .

Sites électroniques, logiciels et applications.
Vidéos (YouTube)

e- Ressources supplémentaires :-

- Matériel de la classe comme I’affichage (vocabulaire, structures..

- Les outils nécessaires pour 1’écoute
Techniques d*évaluation

- Taches

- Missions
- Essais

- Devoirs
- Exercice

- Quiz
Temps: 150 minutes
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Difficultés de lecture

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous
couvrirons pendant la lecture.

Dites aux stagiaires:

La premiere partie de la séance, nous traitons les difficultées de
la lecture que rencontrent les éléves. Il comprend, le rythme,
| ’'exploitation de la lecture et le vocabulaire.

% Temps: 5 minutes

BrainstormingActivité

- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés
de la lecture?

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance du rythme aupres des éléves afin d'identifier
et de découvrir ces difficultes.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés de la lecture (Le rythme)
Activité 1: Rallye-lecture et virelangues
% Temps: 5 minutes

Il est bien slr inévitable de « délier » la langue des lecteurs, et rien de
mieux que les virelangues pour le faire ! Les virelangues sont des phrases
formés de mots contenant des sons similaires et qu’il faut apprendre et
dire le plus rapidement possible.

Vous pouvez organiser une compétition en proposant a vos éléves des
virelangues ou méme en leur demandant d’en chercher. Ils vont essayer
d’en apprendre autant que possible, la régle du jeu pourrait étre d’en
apprendre le plus possible ou de les réciter le plus rapidement possible.

L‘l{i g;'

Un dragon grodé dégrada
un gradé dragon

i\' S—_—

Le rallye-lecture Le rallye-lecture peut aussi se faire selon des pistes
différentes ; dans certains cas, c’est un rallye concernant le nombre de
récits lus et compris, mais ici, il peut étre réalise comme compétition pour
lire le plus grand nombre de mots ou phrases en un temps limité.

La méthode dépend donc de la compétence ciblée.
Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du
rythme

» Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés du rythme tels
que:

s Temps: 5 minutes

Je m’enlraine ...

d 4oV e
* i q

P

pa—de—-pi—do-bo—dou-du—pé—po—ba—bi—dé—di—-bu

~pe —bé - bou - py ~be -~ da-ba - pi-du-bo-dé-bi-pou

une poule — une balle - un pirate — une douche — un dé — une
boué: —~ pale - coudre - une patte — un bébé — une épé- - une

biche - dire - une suré: — une bouche — Ia foudre - une poupé: —

octobre — un pull = une jupe — mardi - une pile - 13 dicté: — une

bulle - une romme — répareé — une datte — un bol - un doute — la

date — une boule - une bougic -~ une loupe - la soupe - un

canape —un suma — des éoinard s —une porte —samedi — le do

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francgais pour
le cycle 2.
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Démarche
Repérer les difficultés chez les apprenants :
Niveau 1, 2 et 3

Pour repérer les difficultés au niveau du rythme de lecture a haute voix, la
méme méthode est applicable pour les trois niveaux, seuls les supports
sont différents.

Attention ! Ne pas donner les supports a préparer a la maison, le but
n’est pas de tester la lecture de supports préparés mais de voir la capacite
de I’¢leve a lire un texte non lu précédemment mais dont le lexique lui est
familier.

Si les supports proposés ne conviennent pas aux prérequis de vos éléves,
essayez de trouver des supports plus adaptés. Voici une proposition de
liste de prise de notes :

Voix audible Articulation

Pour une méthode alternative ou pour plus de détails autour des tests de
niveau de lecture, vous pouvez consulter le site suivant :

http://www.ecoledejulie.fr/des-evaluations-en-lecture-pour-tous-les-
niveaux-a98194779

Il est ici important de comprendre les raisons pour lesquelles des
difficultés au niveau de la lecture persistent.

https://www.bienenseigner.com/comprendre-les-types-de-difficultes-de-
lecture-au-primaire/
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Les problemes de décodage

Le décodage est le mécanisme permettant aux enfants d’associer les sons
aux lettres afin de sonner le langage écrit. Il est toutefois normal que de
nombreux lecteurs débutants trouvent des difficultés a ce niveau
lorsqu’ils rencontrent des termes nouveaux ou inconnus. Le décodage est
facilité avec I’enseignement de la phonétique et la pratique répétée de la
lecture a voix haute. Comme tous les autres domaines de la langue, plus
I’¢léve s’entraine, plus cela devient aisé€ pour lui.

Difficultés de compréhension en lecture

Les difficultés de comprehension peuvent se manifester a plusieurs
niveaux, depuis les mots jusqu’aux phrases ou passages. Les lecteurs
débutants ont généralement tendance a sauter les mots qu’ils ne
connaissent/reconnaissent pas. Cela peut étre utile dans un court passage
s’ils peuvent en comprendre le sens global, mais dans un texte ou
plusieurs termes et expressions sont « sautés », il devient de plus en plus
difficile de comprendre a mesure de la progression en lecture. En effet,
plus il y a de blancs dans une ligne de texte, plus il est difficile de lui
donner du sens et plus la tache de lecture devient cognitivement
stimulante et frustrante. C’est pourquoi une mauvaise compréhension
peut en résulter lorsqu’un €leve a du mal a décoder, a un vocabulaire
limité ou tente de lire un texte qui est a un niveau trop éleve. Il lui sera
difficile de comprendre les composantes du texte, encore moins d’en
comprendre les inférences.

D’ou la nécessité de travailler plusieurs pistes différentes pour remédier
aux problemes de lecture

Activités de remédiation

La premiere activité est commune aux trois niveaux, seuls les supports
varient. C’est le cas de la majorité des activités liés aux difficultés en
lecture/compréhension.

Niveaux 1, 2, 3

7) La lecture a haute voix
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La lecture a haute voix est toujours mentionnée dans la remédiation aux
problemes de lecture. Il est ici important de revenir sur deux articulations
importantes de cette activité ainsi que leurs objectifs.

8) Lecture de I’enseignant

Cette méthode largement adoptée est simple mais trés efficace
I’enseignant choisit un récit, demande aux éleves de fermer les yeux et
commencent a raconter. La seule consigne est de tenter d’imaginer ce
qu’ils entendent, d’ou le réle important de 1’enseignant-orateur qui doit:
lire @ un rythme permettant aux éléves de suivre autant que possible,
changer de ton et de voix quand nécessaire, et méme bruiter certains
passages s’il en a envie. Beaucoup d’¢leves sont perturbés par leurs
difficultés a décoder ou découragés par ces difficultés qu’ils en oublient
tout le plaisir de lire et d’imaginer lieux et récits.

Essayez de pratiquer cette activité régulicrement, avant la lecture d’un
texte.

9) Suivre avec ’enseignant ou avec un livre audio

Attention, cela n’est pas une lecture magistrale du texte pour I’expliquer !
C’est uniquement une méthode comme une autre de familiariser les
eleves avec des mots et expressions pour leur faciliter le décodage. Si
vous le voulez, vous pouvez appliquer cette méthode sur des supports
utilisés uniquement pour la lecture et non suivis de questions de
compréhension,

L’enseignant lit ou active le livre audio et les éléves suivent dans le texte
pendant I’écoute.

Réflexion

La « phoneétique » et le rythme de lecture sont des aspects assez négliges
de Dapprentissage de francais langue étrangere. Ainsi, il importe de
s’interroger sur la place et les roles respectifs de la musicalité des sons de
la langue, et de ses articulations. Seule la prise en compte de la langue
maternelle de 1’apprenant et de son niveau d’apprentissage permet
d’amener les apprenants d’une langue, a 1’« aimer » ou a I’apprécier. Les
principales difficultés de prononciation dues a la langue maternelle «
I’arabe » sont le point du départ de notre formation de correction
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phonétique ; ces difficultés se basent sur I’enchainement consonantique,
vocalique, 1’égalité syllabique et les intonations.

Chaque personne étudiant le francais ne va pas avoir les mémes
problemes de prononciation si sa langue maternelle est différente. Ainsi,
une personne de langue maternelle arabe va avoir des difficultés avec la
plupart des voyelles francaises et quelques consonnes.

Le public que nous avons choisi pour travailler la correction phonétique
est des apprenants syriens appartenant au premier cycle. Nous essayerons
d’établir notre progression (vocalique-consonantique) en fonction des
interférences avec la langue maternelle. VVoila pourquoi nous avons mis a
votre disposition des fiches pédagogiques avec des exercices variés dans
lesquels les apprenants répétent et distinguent les sons.

Références utiles

- https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2 comment etudier la correspondance phon
eme_diaporama_animation.pdf

- https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guide-
pe%CC%81dagogique.pdf

- http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience phonologique.pdf
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Difficultés de la lecture (L ’exploitation de la lecture)

Activité 1: Cousins, Cousines...pourquoi on s’aime tant ?

% Temps: 5 minutes

Des cousins, tout le monde en a, ou presque, souvent plusieurs, et
parfois méme beaucoup ! Ni fréres et sceurs, ni copains, ils sont un peu
tout ¢a a la fois. Si on peut manquer de fréres et sceurs, on manque
rarement de cousins. Les ados auraient aujourd’hui, en moyenne, une
petite dizaine de cousins directs (cousins germains), coté mere et pére
réunis. « Moi, je suis fille unique, et quand j’étais petite, ca m’a
manqué de ne pas avoir de fréres et sceurs, raconte Chlo¢, 13 ans.
Alors mes cousins, du c6té de mon pere, je les considere un peu
comme des grands freres. Avec le plus jeune, on est tres complices. »

Mieux que des frangin(e)s Les relations sont souvent moins
conflictuelles avec les cousins. Ils vivent plus loin, et on les voit
rarement, mais ¢a n’empéche pas la complicité. Avec eux, pas de
compétition, on ne cherche pas a étre la meilleure face aux parents. «
Je m’entends mieux avec mes cousins qu’avec mes freres et sceurs car
on ne se voit pas tous les jours », explique Thibault, 12 ans, qui parle
de ses cousins issus-de-germain, dont il est plus proche que de ses
cousins germains, On se bat moins, Comme on se voit surtout pour les
vacances, on a plus de temps, moins de travail, on est plus détendus. »
Avoir des cousins, ¢a aide a connaitre ses racines, a se situer dans la
famille, dans 1’arbre généalogique. C’est aussi des repéres solides et
rassurants, par exemple quand les parents se séparent et que la famille
Se recompose.

Différents des ami(e)s

Les cousins permettent de s’ouvrir a la vie sociale, de tester 1’amitié
en toute securité. lls sont plus rassurants que des amis, y compris
aupres des parents. « Mon cousin Benoit, je 1’admire un peu, c’est un
bon cousin, il est fiable. Il peut m’apprendre des choses car il est plus
grand », raconte Mathieu, 13 ans. Les cousins, ¢’est pour la vie. On
sait qu’ils seront toujours 1a, alors que les copains, ¢a peut changer. Ils
sont de votre famille et cette famille-1a, dans I’ensemble, vous 1’aimez
bien. Elle vous rassure, elle vous stabilise.

D’aprés un article de Marie Remande, Okapi, octobre 2017.
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Comment travailler un article de ce genre en classe ?

Premiérement, comme pour tous les textes, il faut commencer par 1’étude
du paratexte et la mise en page : la référence, le titre, les intertitres ou
sous-titres, les illustrations, etc. Ensuite, les éleves doivent émettre des
hypothéses quant au théme et au contenu, et essayer d’établir le lien entre
le titre et la référence ou le titre et les intertitres.

Il est ensuite possible de leur demander de formules des hypothéses pour
chacun des passages en se basant sur l'intertitre. Travaillez chaque
passage separement au début, avant de faire le lien entre les idées a la fin.
Vous pouvez répartir les passages sur les groupes et demander a chaque
groupe d’en relever I’idée principale

Activite 2 : les inférences et la situation d’énonciation

- Temps: 5 minutes

Comme au cycle 1, les inférences doivent aussi étre travaillées
progressivement, et en ciblant des objectifs spécifiques. Chaque fiche de
travail ciblera donc un seul objectif.

De méme que toutes les activités précédentes, deux des compétences les
plus importantes a développer sont la recherche de mots-clés pour assurer
une compréhension fine et la capacité a émettre des hypotheses durant la
lecture.

Les activités pour travailler les inférences sont nombreuses et toutes
accessibles sur internet, a vous de choisir ce qui convient le plus a la
culture de vos éléeves et aux themes abordés en classe. Pour travailler les
composantes de la situation d’énonciation dans un récit ou une courte
histoire, une des stratégies les plus intéressantes est de stimuler
I’imagination des apprenants. Il est possible par exemple de leur lire un
court passage et de leur demander de dessiner ce qu’ils ont imagine
(choisissez un passage court et ciblant un seul des éléments de
I’énonciation : les personnages, le lieu, le temps, etc.).

A chaque fois, laissez-les montrer et comparer leurs dessins. Distribuez-
leur le texte apres, il est possible ici de comparer ce qu’ils ont compris
lors de I’€coute a ce qu’ils lisent maintenant.
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Vous pouvez acceder au dossier complet de la « chasse aux indices » sur
le site suivant :

http://www.zaubette.fr/lecture-d-inferences-ce1-a2759809

A\u parc

Comme 1ous les mercredis, @ suls allé au parc pour jouer au bakon, Les autres élsent
déja 1a. lls m'ont présenté Rani qul vient d'emménager dans & quarties, Ce nouveau
camarade va renforces notre équipe

* Rani est; [J un garcon [ une fille
* Entoure dans le texte ce qul justifie ta réponse

« Sinon, on aurait écrit :

Avec [8s copains, nous sommes allés pécher des 16tards dans & mare du parc. Valentin
& 18 le premier & en atraper, mol be deuxieme &1 puis, finalement, Aurélie a éu le sien
Jusie 3 temps, car le gardien aarivail et il @ falu partir |

* Qui parle 7 [J un gatgon [ une fille
« Entoure dans le texte ce qul justifie ta réponse

= Sinon, on aurait écrit

Des sportifs en action

Quentin enclenche le pelil plateau et change de braquet. Il quitte la selle pour partir en
danseuse. Le cadre se balance, la chaine entraine les pignons bien graissés. Le contre-

la-montre est une épreuve difficile, mals Il sait que I'arrivée est proche et Il espére une
bonne place.

+ Quel sport pratique Quentin ?

Les deux adversaires se saluenl, se louchent les gants, puls se metlenl en garde. Au
gong, le combal des deux polds plumes commence, Grace a un uppercut du droit suivi
d'un croche! du gauche, Baptiste marque un avantage des la premiére reprise. Mals
ce n'‘est gue le premier round et le combat sera long.

+ Quel sport pratique Baptiste 7

Pratique indépendante

> en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés
de exploitation de la lecture
» Temps: 5 minutes
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Evaluation

+ Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez
aux éleves différents devoirs et exercices lies aux aux difficultés de
Dexploitation de la lecture tels que: ( Temps: 5 minutes)

Jonathan a écrit cet article pour le journal de son école.
Lis 'article et réponds aux questions.

ﬁw Tote
dw printemps

Chaque année au mois de mars, pour féter l'arrivée du
printemps, toutes les classes de l'école préparent des
activités. C'est une féte trés joyeuse o tout le monde met
des vétements pleins de couleurs.

Cette année, nous avons demandé 3 nos parents de faire des
gateaux et nous les avons vendus. Nous avons gagné 206€.
Avec |'argent, notre professeur va acheter de la peinture et
des crayons pour le cours de dessin.

La classe de Mme Gaudé a fait une piece de thédtre en anglais
et la classe de M. Préche a présenté un spectacle de danse. Il
y @ eu beaucoup de spectateurs et tout le monde a bien aimé
la Féte. J

v
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Quand est la Féte du printemps?

R RN Ry ] AAR RN .

Pour la Féte du printemps, les gens s'habillent d'une maniére spéciale,

Ovai [Ofaux
Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

R L RN} R R N L R LR .

Qui a fait des gateaux?
[ Des éléves,
[ Des parents,

[ Des professeurs.

Les éléves de Mme Gaudé jouent au thédtre en espagnol.
Ovrai  [faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemples-sujets-
al?langue=fr
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Démarche :
Avant de commencer

Au niveau de la compréhension des écrits, certains éléves montrent des
difficultés aux niveaux de 1’exploitation de la lecture. Cette étape est celle
qui suit le déchiffrage et la lecture de mots.

En effet, I’exploitation de la lecture se fait a différents niveaux, les
difficultés se manifestent donc selon des indicateurs spécifiques. Nous
allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remedier a ces
difficulteés en prenant en compte les trois niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes maniéres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic.

Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premicres semaines d’école.
Les éleves doivent avoir dépasse le stress et les difficultés de la rentree,
s’étre familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur
enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveau 3

Le test diagnostic du troisieme niveau correspond a un exercice de
compréhension écrite d’un test de DELF Prim A2. Le texte est aussi une
carte postale dans laquelle le destinateur raconte ses vacances en détails a
son ami. Le lexique est celui des vacances et les formules d’adresse
correspondent au niveau de langue parlé a ce niveau.
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Lis cette carte postale et réponds aux questions:

Safut M.’

&,

gam?y'/dé;mkbz‘.o&'u\.:mut

juuck, & eat ASA30 ot je suis o V7arcedle

a o plage au woled. C et ouper fes

cacamess | Fasin o' clait gemiad aui, maia

je prcifine Varoelle moimbimamt, car c'eat | flexamdee VTidbok
ume teco belle ¥l of & ait chaud. Je % P
thm:c'utmm&mqu'& '
fo plocime. Jcm"n&mucnup de gakaux 3SK00 St-Vabs
mqm,’;ubdamm&,lut

bocdamgen. TR cob buin gembl ot aio dedle.

Je premde fe brain dmameche o AL S ot

4 amsive chey el o Saimt Vabo a 22415

Om oe veara fumd a £ cicle.

A biemtat |

Karl est & Paris.
1 vrai ] faux

Justifie ta réponse avec une phrase du toxte:

Karl préfére aller a la piscine gu'a la mer.

) vrai ] faux

Justifie ta réponse avec une phrase du textoe:

Pourquol Karl mange beaucoup de giteaux?

Ou habite Karl ? Cochw la bonne rdponse

Marseille Saint Malo
(. [} 1
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Réflexion

Remédier a cette difficulté améliore la compréhension des écrits en
général, mais impacte aussi I’ensemble de la discipline. En effet, les
difficultés en compréhension des écrits affectent le rapport de 1I’apprenant
avec la langue et constituent des obstacles pour I’acquisition de
vocabulaire ainsi que pour la production orale. Une fois ces difficultes
surmontées, 1’enseignant pourra remarquer une nette amélioration globale
du niveau de 1’¢leve dans les différents domaines de la langue, ainsi que
dans les disciplines non-linguistiques (sciences et mathématiques). Les
enseignants de ces disciplines pourront constater une aisance au niveau de
la compréhension des consignes et des courts textes scientifiques, ainsi
que dans I’exécution.

Références

- https://eduscol.education.fr/154/francais-cycle-2-lecture-et-
comprehension-de-l-ecrit

- https://www.reseau-canope.fr/agence-des-usages/des-logiciels-pour-
remedier-aux-difficultes-de-comprehension-de-textes-chez-les-
enfants.html

- https://matheo.uliege.be/bitstream/2268.2/4610/5/s151774BARON201

8.pdf

Références:

> Le guide du francais pour le cycle 2.
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Difficultés de la lecture (Le vocabulaire)

Activité 1: La roue des mots difficiles

Créer une image mentale d’'un mot est un excellent moyen pour se
souvenir de son orthographe car le cerveau adore les images. De la est
née I’idée de cette roue colorée pour retenir ces mots difficiles en
s’amusant.

C’est un outil efficace pour mémoriser [’orthographe des mots
invariables.

L’enseignant peut se servir du mouvement et de couleurs pour permettre
aux enfants de retenir la terminaison des mots invariables. Il suffit de
tourner une roue centrale pour faire correspondre la derniére lettre avec la
couleur du mot.

Souven Derriér Bientd Combie Aujourd’hui

L’utilisation de la roue est intégrée dans un Vvéritable programme
d’exercices organisés en 8 ateliers avec des €tapes progressives pendant
lesquelles I’enfant va mémoriser 7 par 7 les mots invariables.

La démarche de chaque atelier s’articule autour de 3 étapes
d’apprentissage :

1) Je vois : je lis la régle

2) Je fais a 4 mains (a réaliser avec un adulte (enseignant ou parents))

3) Je fais seul : des exercices en autonomie
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En quelques jours, ils sont ainsi tous acquis ! Pour couronner les efforts,
le livret se termine par un jeu de 1’oie ou parents et enfants consolideront
leurs connaissances en s’amusant. Ceci est 1’occasion de partager une
expérience utile dans la bonne humeur. Idéal pour resserrer les liens et
renforcer la confiance.

e
S «« 4 quatre mains »

de t'alder pour compliéter W
dans la Roue des mots, ces 7
és par

4. derorl | <

« La roue des mots difficiles » est disponible sur :

Amazon.fr

Fnac.com
Decitre fr

Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du
vocabulaire

% Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés du

vocabulaire tels que:

s Temps: 5 minutes

e A ‘
¢ Donnaibe ‘to*.ﬂ"oq»‘.of}» dob malt
v

M 4 ! '
(naaniainel & maihues on ?v. do om |
V]

Les mols invanables
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0 Souligne les mols invariables dans les phrases suivanies.
Nous porfirons bientdt au bord de la mer.
Pour faire ce gateau, | fout autant de sucre que de beure
Dés que le révell sonrera, nous particons aussitdt.
Parfos, je mange 4 lo canfine mais, je préfére manger & lo maison.
e n'est pas vraiment en retard, pourtant elle se dépéche
Maintenant, nous devons v aller ofin da ne pos rater e film,

Parle moins fort sinon on va nous entendre.

o Dans les listes suivantes souligne I'infrus (mot qui n'est pas invariable),

Quelguetos - parfoss - foie - toutetos
Tont = pourtant = outant - passont
Taux- ausstdt = 14 - qussi

Souvent - vent - pendont - cependant

Quoi - pourquoi - QuUOIgUe - CorquUoTs

» Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Identification des mots fréquents et des mots irréguliers

Démarche : Avant de commencer Pour I’éléve, la connaissance des mots
est nécessaire pour accéder au sens, pour structurer sa pensée, et
s’exprimer. Un déficit de I’identification des mots fréquents et des mots
irréguliers ne permet pas de rentrer efficacement dans les apprentissages,
tout au long de la scolarité. Que remarque-t-on de maniére générale chez
nos ¢€léves aujourd’hui (et d’hier) ? Un probléme au niveau du repérage
des informations. Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos
projets d’école, de I’importance de ce constat : en effet, le développement
de la mémorisation des informations importantes est un des axes
prioritaires dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ce probléeme épineux ? Que représente
le repérage des informations ? On a pu repérer des facteurs lies a
I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer
I’efficacité de 1’identification des mots fréquents et irréguliers, il faut que
I’enseignant s’appuie sur une méthodologie spécifique. Repérer les
difficultés chez les apprenants Nous allons proposer dans ce qui suit des
stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des activités
permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte les trois
niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants.

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes manicres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premieres semaines d’école. Les ¢leves doivent avoir
dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passe assez de
temps a 1’école.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapté aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme.
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- Un premier repérage se fait en posant des questions a 1’oral aprés la
lecture silencieuse d’un texte.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces €leves
pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées. Exemple d’histoire
racontée + questions :

Les questions :

e Qui est le personnage principal de I’histoire ?
e Quels sont les mots les plus fréquents utilisés dans le texte ?
e Relevez les mots invariables, qui ne changent pas.

Réflexion :

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progres des éleves
dans tous les domaines de la langue sans exception, et s’étendent méme
aux DNL. En effet, les lacunes au niveau de [’acquisition/la
compréhension du vocabulaire constituent méme une barriére par rapport
au déchiffrage et a la lecture. Si 1’¢leve ne comprend pas les mots qu’il
lit, il se trouve perturbe, des difficultés apparaissent ainsi au niveau de la
fluidité¢ et de I’exploitation du texte. Parall¢lement, suite a la démarché
détaillée ci-haut, la progression de 1’éléve sera remarquable et ne se
limitera pas a la langue francaise. Méme la représentation de la langue
pour lui sera plus positive, cette derniére ne constituant plus pour lui un
obstacle dans les disciplines non linguistiques non plus.

Références :

https://eduscol.education.fr/184/enseigner-le-vocabulaire

https://eduscol.education.fr/255/lexique-et-culture
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Difficultés d'écriture

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes
dans la premiere jour de formation, quelles dimensions nous
couvrirons pendant | ’écriture.

Dites aux stagiaires:

La premiére partie de la séance, nous traitons les difficultés de
la lecture que rencontrent les éléves. Il comprend la rédaction
de maniere correcte et comprehensible, la mémoire active et la
graphomotricité.

% Temps: 5 minutes
BrainstormingActivité

- Selon vous, comment gérer les éleves ayant des difficultés
de I'écriture?
- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ?

- Temps: 5 minutes

- D'abord, dites a vos stagiaires d'appliquer les méthodes de
reconnaissance la rédaction de maniere correcte et
compréhensible auprés des éleves afin d'identifier et de
découvrir ces difficultés.

- Ensuite, commencez a les entrainer a utiliser une variété
d'activités pour surmonter ces difficultés.
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Difficultés de I'écriture (La rédaction de maniere correcte et
compréhensible)

Activité 1:Faciliter la conjugaison grace aux images mentales

Pour que I’enfant puisse utiliser les images mentales de conjugaison ci-
apres, il faut d’abord que 1’enseignant s’assure qu’il sait déja : -ldentifier
un verbe -Savoir au moins distinguer un verbe d’action, d’un nom et d’un
déterminant dans de courtes phrases ; les verbes d’état (€tre, paraitre,
sembler...) pourront &tre abordés dans un second temps

(@) e/s/x/(a)i (2) ns/es

Les terminaisons Vous
des verbes

1

moj, Je

(5) (g / t / d / a / C Paul, il / Marie, elle

moi et Paul, nous

tol et Paul, vous

Si cette acquisition est encore fragile, ’enseignant peut faire une
présentation du verbe, qui met I’enfant en action, pour qu’il
s’imprégne physiquement du sens du verbe d’action. L’enseignant
entraine son ¢léve a prendre conscience qu’un verbe change de
terminaisons (= s’accorde) en fonction du pronom personnel et du
temps. Il peut consolider par 1’observation : prendre une phrase et
I’écrire a différents temps.

Exemple :

Tu manges une pomme.

Tu mangeais une pomme.

Tu mangeras une pomme.

Nous mangeons une pomme.
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Nous mangions une pomme.

Nous mangerons une pomme.

Vous mangez une pomme.

Ils mangent une pomme.

Il s’agit de manger une pomme. Faire remarquer les différentes formes
que peut prendre le verbe et identifier que seule la terminaison varie.

~ 1% groupe " 3*™groupe )
i le plus souvent :

Le présent

-issons
-issez

-isseng i -ent

-ons

Il travaille avec son ¢léve pour qu’il soit capable de : -ldentifier
I’infinitif d’un verbe (par exemple, en se posant la question « Il s’agit
de quoi faire ? Il s’agit de... marcher, sentir. »)

-Distinguer un verbe conjugué d’un verbe a ’infinitif (indispensable
pour identifier si le verbe est en -er ou non, ce qui sera nécessaire pour
choisir la bonne terminaison)

-Reconnaitre le temps d’une phrase : « est-ce qu’elle est au passé, au
présent, au futur ? »,

par exemple, par des petites questions a 1’oral. On peut s’aider d’une
frise du temps. Cette étape doit étre bien assimilée pour éviter les
confusions ultérieures quand on rajoute la complexité des
terminaisons.

-Distinguer la signification des pronoms personnels sujet (je, tu, il/elle,
nous, vous, ils/elles), de I’identification du sujet du verbe et du
pronom personnel par lequel il peut étre remplace.

-319-



Terminaisons communes au présent, futur ef Imparfait

pas de terminolson commune

+
|

10 chantes, 1u chantera:, 1y chantois
' S :wvm,vuim, 1v allai:

!

I /elle / ON | pos de termingison conune
|
|

' nous chanterons, nous chantersns, nous
-01S .[.1.‘5‘." i

nous allons, nous irons, neus allions

€l

.

Il chantent, l: chonteront  ils chantoies!
e vt s vt s ollient

: -nt
s/ elles | T 15/eleS 01

% Temps: 5 minutes
Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
rédaction de maniére correcte et comprehensible

% Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éléves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de la rédaction
de maniére correcte et compréhensible tels que:

s Temps: 5 minutes

Un monde sans
appareils
électroniques ? -

Comment serait notre vie sans ces appareils ?
Pranom Nom

Classe Date

Imagine comment 12 vie serait o1l o'y avait pas de smartphones, d=

télévision Jdordinateurs ni de jeux vidéo

Qu’set-ve que tu feraia de ton temps libre 7 Qu'est-ce que tu ferais avant

d'aller dormir ? Comment serait une journée habituelle pourtoi 7

Ecris un texte décrivant cette vie sans appareils électroniques

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais pour
le cycle 2.
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Démarche : Avant de commencer

Ecrire un texte est une activité exigeante, ce qui est normal, puisque c’est
une activité qui repose sur plusieurs apprentissages et qui est bien
difféerente de la production orale. Ce qui explique, en partie, pourquoi
apprendre la langue écrite peut parfois sembler aussi éprouvant que
d’apprendre a parler une langue étrangeére!

Que remarque-t-on de manic¢re générale chez nos ¢€léves aujourd’hui (et
d’hier) ? Un probléme au niveau de 1’écriture d’un texte sans erreurs, en
investissant ses acquis grammaticaux, orthographiques et lexicaux et
L’écriture correcte des mots connus (en respectant les principales regles
de I'orthographe d'usage) et les phrases (en respectant les régles d'accord
dans le groupe du nom ainsi que l'orthographe des marque de la
terminaison des verbes).

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I’importance de ce constat : en effet, le développement de la
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires
dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ces problemes épineux ? Que représente
I’€criture sans fautes ? On a pu repérer des facteurs liés a I’enseignement
et donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer 1’efficacité de
I’identification des mots fréquents et irréguliers, il faut que I’enseignant
s’appuie sur une méthodologie spécifique.

Repérer les difficultés chez les apprenants : Nous allons proposer dans
ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi que des
activites permettant de remedier a cette difficulté en prenant en compte
les trois niveaux. Repérer les difficultés chez les apprenants . Il est
important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de
différentes manieres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix
de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions
pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant les
deux premicres semaines d’école
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Les éleves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée,
s’étre familiarise avec leur salle de classe, leurs camarades, leur
enseignant, et avoir passé assez de temps a 1’école.

Niveaux 1, 2 et 3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme.

- Un premier repérage se fait en demandant aux éleves de rédiger une
phrase sur chague image séquentielle.

- On peut les aider a travers un tableau de vocabulaire.

- L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ses
éleves pour pouvoir déterminer les difficultés rencontrées

Réflexion: Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines
est assez complique, et fait appel a plusieurs mémoires, dont la mémoire
de travail. Il sous-entend que ces différents objectifs (lexicaux,
grammaticaux, syntaxiques) sont acquis ou du moins en Vvoie
d’acquisition. Ce domaine ne peut donc étre travaillé qu’en
complémentarité avec tous les autres domaines de la langue.

Références

- https://www.charivarialecole.fr/archives/520

- https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-
eprouvent-des-difficultes-en-ecriture/

- https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

- http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%0C3%A9crire-au-
cycle-2-pour-pr%eC3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-
dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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Difficultés de I'écriture (La mémoire active)

Activité 1: Ecrire a la manieéere de
s - Temps: 5 minutes

Les enfants vont s’essayer a différentes fonctions et formes d’écriture
pour bien saisir I’intérét du langage écrit, mais aussi éprouver le plaisir
d’une bonne maitrise de la langue. En effet, écrire se déploie dans des
situations diverses et variées. Ecrire, cela peut étre un petit mot pour
prévenir qu’on est parti chercher le pain, la rédaction d’une liste de
courses, une carte postale ou une lettre d’amour. Ecrire peut étre aussi
plus élaboré et représenter la base de certains métiers, comme les
écrivains, les poétes ou les journalistes. Les activités de cette partie
invitent les enfants a écrire comme un journaliste, comme un explorateur,
comme un publicitaire ou encore comme un acteur récompensé.
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Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la
mémoire active

% Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la mémoire
active tels que:

% Temps: 5 minutes

Gl Production écrite

Exercice 1

Tu as passé une semaine de vacances chez ton cousin en France.
- Raconte ce que vous avez fait.l

- Dis ce que tu as aimé.

- Dis ce que tu n'as pas aime.

Ecris environ 8 lignes. Tu peux t'aider des photos, B
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Exerclce 2

\ous organisez une grande journée des métiers, Vous pouver mviter une personne,
- eris un message pour inviter fon oncle
+Dis ce que vous alle fae

« Dis quel metier tu vas présenter,

+Dis a date, [heure et e lieu

Ecris environ 8 lignes,

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francgais pour
le cycle 2.
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Démarche :
Avant de commencer

La mémoire de travail est fortement impliquée dans les apprentissages
scolaires chez I’enfant, plus particulicrement dans la lecture et la
compréhension de textes, dans la production d’écrits et dans la résolution
d’opérations.9 Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éléves
aujourd’hui (et d’hier) ? Une mémoire de travail faible pour se rappeler et
utiliser toutes la habiletés nécessaires : 1’expression d’idées, les
connaissances, la relecture, la révision...

Nous avons d’ailleurs €té surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I’importance de ce constat : en effet, le développement de la
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires
dans nos ecoles. A travers nos lectures et nos recherches nous nous
sommes beaucoup questionnées a ce sujet. Pourquoi ces problemes
épineux ? Que représente 1’écriture sans fautes ? On a pu repérer des
facteurs liés a I’enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc pour
améliorer I’efficacité de 1’identification des mots fréquents et irréguliers,
il faut que I’enseignant s’appuie sur une méthodologie spécifique.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et
d’intervention ainsi que des activités permettant de remédier a cette
difficulte en prenant en compte les trois niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants .

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire
de différentes maniéres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le
choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces
propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait
pas durant les deux premicres semaines d’école. Les éléves doivent avoir
dépasse le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur
salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passe assez de
temps a 1’école.
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Réflexion

En activant la mémoire de travail de I’¢éleve, il apprend a chercher,
retrouver, réinvestir, et cette compétence ne se limite ni a un domaine tel
que la production écrite, ni a une seule discipline. Quand il réalise qu’il
n’est pas difficile de réinvestir ses prérequis, il sera capable de le faire
dans différente situations dans tous les domaines.

Références

- https://www.charivarialecole.fr/archives/520

- https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-
difficultes-en-ecriture/

- https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

- http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-
pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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Difficultés de I'écriture (La graphomotricite)
Activité 1: jeu des des

» Temps: 5 minutes

Voici une autre idée permettant de maniére ludique d’approfondir la
rééducation aux mécanismes principaux de I’écriture (les boucles et les

piques). En jouant avec ces dés, I’éléve maitrise mieux 1’écriture des
lettres nécessitant ces mouvements, telles que

Le « jeu des des » sur : https://www.bougetaplume.fr/jeu-de-des.php

- Pratique indépendante

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de La
graphomotricité

» Temps: 5 minutes
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Evaluation

Dites a vos stagiaires qu'apres avoir réalisé les activités, fournissez aux
éleves différents devoirs et exercices lies aux difficulties de La
graphomotricité tels que:

» Temps: 5 minutes

Ecrivez ces lettres

APPRENDRE A ECRIRE LES wm CAAANED )

o2 4

> Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du francais
pour le cycle 2.
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Démarche :
Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous remarquerez que les pistes de travail proposées sont les mémes
qu’au cycle 1, puisqu’en principe, cette difficulté ne devrait pas persister.
Seuls les supports vont varier.

La spécificité de cette difficulté est que le repérage et I'intervention sont assez
limités. Au lieu de répartir la remédiation sur plusieurs niveaux, nous proposons
plutdt une piste permettant un suivi de la progression dans le temps.

Lorsque I'enseignant propose une activité écrite, il observe le travail des éleves de
prés et tente de déterminer I'éléve qui présente des difficultés spécifiques :

Difficulté

L'écriture de |'éleve est inadaptée aux
lignes du cahier : écriture mal calibrée,
caractéres de taille non conformes
(trop grand, trop petit..), écrit en
dehors des lignes, interlignes non
respectés, lettres manquantes, mots
manquants...

L’écriture est normale en apparence,
mais le temps pris pour écrire trop
long et I'éleve ne dépasse pas le stade
de copie de la consigne du premier

Repérage
Reéaliser un test diagnostic en
proposant aux éleves de recopier des
mots entre les lignes.

Demander aux éléves d’écrire des mots
mais en limitant le temps proposé et
repérer ceux qui ne terminent pas/sont
tres en retard par rapport aux autres.

exercice, tandis que le reste de la classe
a déja changé d'activité.

A noter que plus on intervient tard, plus I’enfant développe des stratégies
pour imiter 1’écriture, sans maitriser le geste graphique. Le temps qu’il
passe alors a écrire et 1’énergie exigée peuvent I’empécher de suivre
correctement le déroulement du travail en classe.

L’écriture devient pour lui une épreuve. Plus il avance dans sa scolarité,
moins il a de chance d’étre dépisté. Il est commun de penser que
I’écriture s’améliore avec 1’age, ce qui est vrai. Mais ici on ne parle pas
de qualité esthétique mais de dysfonctionnement dans le trace des lettres.
Celles-ci peuvent étre d’apparence « jolies » tout en n’étant pas
correctement tracées.
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Propositions d’activités d’écriture

Il est déconseillée d’envoyer toutes les activités supplémentaires en
¢criture a la maison. En effet, la durée de travail a la maison n’est pas
limitée dans le temps, et il se peut aussi que I’enfant soit brusqué dans le
travail, ce qui affecte sa confiance en lui-méme et donc son apprentissage
de I’écriture.

Heureusement, les travaux sont nombreux dans ce domaine, et un grand
nombre d’activités est proposé aux enseignants intervenant aupres des
éleves a ce niveau.

Avant de commencer, nous vous conseillons de consulter le site

https://classetice.fr/spip.php?article354&lang=fr

et de télécharger des polices d’écriture pour Microsoft Office qui vous
permettront de préparer aisément des fiches d’écriture.

=off ‘M m B

Accuell » Dutils et matériels > Des outlls puméniques pour fes enseignants > Uine sélection de pojices incantournadies powr Jéoole

. Une sélection de polices incontournables pour I'école

SOMMAIRE

ire et Géographie

ques artistiques, histoire

Réflexion

Il reste a noter que « faire écrire » les éléves uniquement dans le but
d’apprendre « a bien écrire » retire a 1’écriture sa dimension en tant
qu’outil de communication et la limite au statut de dessin par rapport a
beaucoup d’¢leves. L’idéal serait de proposer aux éleves des situations «
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porteuses de sens » dans lesquelles I’¢léve s’entraine a 1’écriture mais tout
en réalisant son importance dans le les situations de communication.
Nous rappelons enfin que comme pour I’ensemble des compétences
travaillées, il est indispensable d’encourager les é¢éléves de maniere
permanente, de les féliciter méme pour les progres les moins perceptibles,
et de les encourager en leur donnant de petits conseils en passant durant
les différentes activités langagieres.

Références

- https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture
- http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp
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Echelle de satisfaction de la formation

- Nom du formateur:........ccceeevvennnnennenncnnnns
- Nom du stagiaire :......coovveeviiiiiinnricciennnnn
SEE ) T 1 (SOt
- Nom dela formation:.......ccoeeeieieieieeeeennnnn.
. Plutot o Tres
ltems Insatisfait satisfait Neutre | Satisfait satisfait

Le contenu de la formation

La pertinence du contenu avec votre
spécialisation

La présentation des informations

La présentation des informations

La connaissance du contenu par le formateur

La durée de la formation est adaptée.

Les formateurs du stage sont compétents.

Les méthodes d'évaluation sont variées

La gestion du formateur pour la formation est
acceptable

Il existe des installations adaptées pour la
formation

L'atmosphere de la formation est confortable et
non menagante

Avez-vous des commentaires ou des I

recommandations dans la prochaine formation
2

Merci pour votre participation
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