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Introduction 
 

Cher entraîneur 

Les circonstances exceptionnelles que nous vivons aujourd’hui dans le bassin de la 

Méditerranée et plus spécifiquement en Syrie et dans les pays voisins ont affecté tous les 

aspects de la vie dans la région. Il est donc indéniable que tous les domaines liés à 

l’éducation et l’enseignement font face à d’innombrables défis liés aux conséquences de la 

guerre sur les réfugiés ainsi que sur leurs pays d’accueil (destruction de l’infrastructure, 

défis socioculturels, adaptation et intégration, crises économiques…). Cette situation 

précaire dans laquelle grandissent de nouvelles générations rend encore plus urgente 

l’intervention immédiate pour assurer la qualité de l’enseignement offert aux enfants 

réfugiés, vu l’impact que cela aura non seulement sur leur futur mais aussi sur celui de leur 

pays ainsi que des pays d’accueil. 

Cependant, les difficultés d’apprentissage sont nombreuses. Nous ne parlons pas ici de 

troubles d’apprentissage liés à certains syndromes ou à des capacités spécifiques altérées, 

mais de difficultés liées aux disciplines variées. Il est effectivement clair qu’il est temps de 

changer de pratiques mais surtout de profiter des expériences pédagogiques menées à 

travers le monde auprès d’enfants d’immigrés ou de réfugiés pour tenter de leur délivrer un 

apprentissage tenant compte de leurs circonstances humanitaires uniques et leur permettant 

de progresser malgré tout pour continuer leurs études supérieures et/ou intégrer le monde 

du travail. Des centaines de pédagogues, chercheurs, éducateurs et enseignants se penchent 

sur le sujet dans des dizaines de pays. Les résultats sont diversifiés mais ce que nous 

retenons, c’est surtout que ces difficultés d’apprentissage, toutes disciplines confondues, 

s’annoncent dans plusieurs domaines : les formations des enseignants, les curriculums 

proposés, les stratégies adoptées, l’entourage des élèves, etc.  

Au niveau de l’enseignement de la langue française, les difficultés sont nombreuses. Elles 

sont liées premièrement au contexte socioculturel spécifique dans lequel évoluent les 

enfants réfugiés : la langue maternelle (l’arabe) est la langue parlée, la langue du quotidien, 

ainsi que la langue principale de leurs centres d’intérêt (chansons, séries télévisées…). La 

langue anglaise est aussi dominante sur les réseaux sociaux et les plateformes de jeux en 

ligne, elle est donc préférée par l’élève. En réalité, l’élève refugié francophone n’est exposé 

que très rarement au français hors de la salle de classe. Même les disciplines non 

linguistiques (DNL) enseignées normalement en français ne constituent pas un bain 

linguistique efficace : dans la majorité des cas, il a été remarqué que les enseignants des 

DNL ont recours à la langue maternelle durant l’explication des leçons en classe, limitant 

l’échange en langue française aux travaux dirigés, aux devoirs ainsi qu’aux évaluations. 

Vu les difficultés nombreuses auxquelles se heurtent l’enseignement de la langue française, 

nous nous sommes penchés, au cours de la première phase de notre projet, sur les causes 

principales de ces difficultés. Une étude des articles et études existant dans le domaine a 

donc été nécessaire, puis elle a été suivie de tests de niveaux réalisés auprès de plus d’une 

centaine d’élèves au début des cycles 2 et 3 de l’apprentissage. Un questionnaire a aussi été 
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proposé à un échantillon d’enseignants de langue française. L’analyse des résultats obtenus 

nous a permis de mieux comprendre l’origine de ces difficultés dont nous parlerons tout à 

l’heure. 

Vu les difficultés nombreuses auxquelles se heurtent l’enseignement de la langue française, 

nous nous sommes penchés, au cours de la première phase de notre projet, sur les causes 

principales de ces difficultés. Une étude des articles et études existant dans le domaine a 

donc été nécessaire, puis elle a été suivie de tests de niveaux réalisés auprès de plus d’une 

centaine d’élèves au début des cycles 2 et 3 de l’apprentissage. Un questionnaire a aussi été 

proposé à un échantillon d’enseignants de langue française. L’analyse des résultats obtenus 

nous a permis de mieux comprendre l’origine de ces difficultés dont nous parlerons tout à 

l’heure. 

La nécessité d’accompagner les équipes pédagogiques, et plus particulièrement les 

enseignants, et de leur proposer des pistes de travail claires, ciblées et applicables a donc 

été à l’origine des référentiels aujourd’hui entre vos mains. 

Dans ce qui suit, nous exposerons brièvement les difficultés essentielles de l’enseignement 

de la langue française dans les écoles des refugiés, ainsi qu’un aperçu de ressources utiles, 

de méthodes et de stratégies d’intervention. Certaines pistes ont été conçues par les 

auteures, d’autres sont des travaux proposés par enseignants et pédagogues sur internet. Ce 

référentiel s’intéresse aux difficultés dans les quatre domaines de la langue : la 

compréhension de l’oral, la production orale, la compréhension écrite et la production 

écrite. Il propose une démarche détaillée, depuis le dépistage de la difficulté jusqu’aux 

exercices supplémentaires et applications utiles, le tout tenant compte du socioculturel de 

l’élève ainsi que du décloisonnement du français et des disciplines non linguistiques.  

Ce projet ne peut atteindre ses objectifs sans préparer des enseignants capables de 

diagnostiquer les diverses difficultés d'apprentissage et de les résoudre en s'appuyant sur 

les stratégies modernes pour diagnostiquer et traiter les difficultés d'apprentissage, puis en 

élevant le niveau des apprenants à penser, analyser et développer leurs compétences pour 

identifier et traiter ces difficulties. 

Par conséquent, le programme de formation qui est entre vos mains vous montre, par étapes 

systématiques, comment aider les élèves à surmonter les difficultés d'apprentissage de 

français et ses compétences, en s'appuyant sur des stratégies d'apprentissage actif, un 

apprentissage collaboratif et coopératif, un apprentissage basé sur des marionnettes et 

différentes stratégies d'apprentissage. tels que l'apprentissage basé sur le jeu, l'approche 

multisensorielle, l'apprentissage basé sur le mobile, etc. 

Meilleurs vœux Équipe de préparation 
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Le guide de la trousse de formation 

L'objectif général de la trousse de formation 

Le programme de formation vise à fournir aux enseignants de langue française les 

connaissances et les compétences qui leur permettent de diagnostiquer les difficultés 

d'apprentissage de la langue française auprès les apprenants dans des situations d'urgence, 

de concevoir et de mettre en œuvre toutes les activités, tâches et pratiques pédagogiques 

qui contribuent au traitement de ces difficultés. 

Résultats d'apprentissage de la trousse de formation 

❖ Expliquer la philosophie du projet de construction de programmes compensatoires pour 

les difficultés d'apprentissage dans différentes matières scolaires pour les réfugiés 

syriens. 

❖ Indiquer l'importance du projet pour les apprenants en situation d'urgence. Identifier les 

sujets du guide (1-3) 

❖ Utiliser le guide correctement pour diagnostiquer les difficultés d'apprentissage de la 

langue française. 

❖ Identifiant la discrimination sonore à l'écoute.  

❖ Identifier et apprendre le vocabulaire dans un contexte d'écoute, de lecture et d'écriture. 

❖ Comprendre et répondre de manière appropriée aux demandes directes dans le texte 

d'écoute (fonction). 

❖ Prononcer les mots correctement 

❖ Communiquer et interagir efficacement.  

❖ Identifier et produire les mots qui riment. 

❖ Lire à voix haute et couramment. 

❖ Écrire les mots dans l'orthographe correcte. 

❖ Surmonter les éventuelles difficultés phonologiques 

❖ Poser et répondre aux questions dans le matériel de lecture (compétences 

d'interprétation). 

❖ Appliquer correctement les règles grammaticales. 

Participants cibles 

❖ Enseignants pour les niveaux (1-3) 

Temps de formation 

❖ Trois jours avec six sessions. 
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Le cadre général de la matrice du programme de formation 

Orientation 

Première séance : Séance d’introduction au projet et aux guides en français pour les classes (1-3) 

Techniques 

d'évaluation 

Ressources 

d'apprentissage 

Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

Questions orales 

Prétest 

Questions 

écrites 

Ressources papier 

Guides français 

(1-3) 

Tablettes 

Ordinateurs 

Documents à 

distribuer 

Feuilles de travail 

Discussion 

Remue-

méninges 

Apprentissage 

coopératif 

Apprentissage 

par les pairs 

Stratégie 

d’apprentissage 

en ligne 

▪ Expliquer la philosophie qui sous-tend le 

projet de construction de programmes 

compensatoires pour les difficultés 

d’apprentissage dans différentes matières 

scolaires pour les réfugiés syriens. 

▪ Énumérer l’importance du projet pour les 

apprenants dans les situations d’urgence. 

▪ Identifier les sujets du guide (1-3) 

▪ Utiliser le guide correctement pour 

diagnostiquer les difficultés 

d’apprentissage de français 

 

 

Préface et 

orientation 

 

Temps: 120 minutes 
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Deuxième séance : Difficultés d’apprentissage de français : 

 

Temps: 150 minutes 

 

 

 

 

Techniques 

d'évaluation 
Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Questions 

orales 

-  Prétest  

- Questions 

écrite 

 

- Ressources 

papier 

- Guides 

français (1-3) 

- le projecteur 

Datashow 

- Ordinateurs 

- Documents à 

distribuer  

- Feuilles de 

travail 

 

- Discussion 

- Remue-

méninges 

- Apprentissage 

cooperative 

- Apprentissage 

par les pairs 

- Stratégie 

d’apprentissage 

en ligne 

 

- Identifier les difficultés 

d’apprentissage de français à 

l’écoute 

- Identifier les difficultés 

d’apprentissage de français à parler 

- Identifier les difficultés 

d’apprentissage de français en 

lecture 

- Identifier les difficultés 

d’apprentissage de français à l’écrit 

 

 

Difficultés 

d’apprentissage 

françaisde  

 

Application de l’échelle de satisfaction des stagiaires Lié à la formation, au formateur et au contenu de la 

formation 
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Première jour de formation 

Difficultés d’écoute et d’élocution pour la première année 

Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation 
Résultats d'apprentissage Sujet 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

 

- Jeux de 

rôle 

- Sortie 

- Chansons 

- des jeux 

multimédia 

interactifs 

- Des récits 

du 

quotidian 

- Des albums 

- Des récits 

sans 

images 

- Scénarios 

pédagogiqu

es  

- Des 

saynètes 

a- Ressources 

en papier :  

- Livres 

scolaires 

- Fiches 

pédagogiques 

- Fiches 

lexicales 

 b- Ressources 

visuelles : -  
- Cartes 

lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources 

auditives et 

audiovisuelles : 

- 

-  Documents 

sonores 

- Chansons 

-  Extraits de 

films ou de 

- L’approche 

directe  

- L’approche 

audio-orale 

-  L’approche 

audiovisuelle  

- L’approche 

communicati

ve  

- L’approche 

actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissag

e avec le 

numérique 

- L’apprentiss

age par le jeu 

-  Le travail de 

groups 

- l’apprentissa

ge ludique, 

ou par le jeu 

- identifier et isoler à l’écoute : 

les lettres, les constituants 

d’un mot et les différents 

phonèmes de la langue. 

- Distinguer les éléments de la 

langue parlée et 

éventuellement les lier au 

sens ciblé. 

- Identifier des personnages, 

des animaux, des objets, des 

bruits, des couleurs, des 

situations, etc. à travers 

l’enrichissement de leur 

vocabulaire. 

- Comprendre un message 

sonore, de déterminer 

l’intention de l’interlocuteur 

(le but de l’énoncé), et de 

retenir les éléments 

importants d’une interaction 

orale ou d’un message audio. 

- prononcer et articuler 

correctement 

 
 

 

 

 

 

Difficultés 

d'écoute et 

d'élocution 

pour la 

première 

année 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation 
Résultats d'apprentissage Sujet 

dessins 

animés 

 d- Ressources 

électroniques : -  
- Ordinateurs, 

portables ou 

tablettes . 

- Sites 

électroniques, 

logiciels et 

applications. 
e- Ressources 

supplémentaire

s :- 

- Matériel de la 

classe comme 

l’affichage 

(vocabulaire, 

structures…) 

- Les outils 

nécessaires 

pour l’écoute 

 

- le 

brainstormin

g ou le 

remue-

méninges 

 

 

- respecter le rythme, l’accent 

et l’intonation. 

- communiquer dans des 

situations de la vie courante 

avec aisance. 

- Surmonter les difficultés 

phonologiques. 

 

 

Temps: 120 minutes 
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Séance 2 : Difficultés de lecture et d'écriture pour la première année 

Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

 

-Jeux de rôle 

-Dessins 

autour d’un 

document 

audio 

-Chansons 

Scénarios 

pédagogiques 

-Exercices en 

interaction 

inspirés de 

situations 

authentiques 

-Des sorties 

favorisant les 

échanges 

dans des 

milieux 

francophones 

a- Ressources en 

papier : 

- Livres 

scolaires 

- Fiches 

pédagogiques 

- Fiches 

lexicales 

b- Ressources 

visuelles : - 

- Cartes 

lexicales 

- Photos 

- Schémas 

c- Ressources 

auditives et 

audiovisuelles : - 

- Documents 

sonores 

- L’approche 

directe 

- L’approche 

audio-orale 

- L’approche 

audiovisuelle 

- L’approche 

communicative 

- L’approche 

actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage 

avec le 

numérique 

- L’apprentissage 

par le jeu 

- Le travail de 

groups 

- l’apprentissage 

ludique, ou par 

le jeu 

- le 

brainstorming 

- Discriminer de manière 

auditive : les lettres, les 

constituants d’un mot et 

les différents phonèmes 

de la langue. 

- Réaliser des 

manipulations simples 

sur les syllabes et les 

phonèmes, 

- Reconnaitre et distinguer 

les syllabes et phonèmes 

dans le cadre de la 

lecture et compréhension 

du texte. 

- Comprendre une 

consigne 

- rapporter l’essentiel d’un 

texte écrit. 

- repérer des informations 

dans ce texte, 

- donner des 

renseignements sur 

l’ordre chronologique, 

 

 

 

 

 

 

Difficultés 

de lecture et 

d'écriture 

pour la 

première 

année 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Chansons 

- Extraits de 

films ou de 

dessins animés 

d- Ressources 

électroniques : - 

- Ordinateurs, 

portables ou 

tablettes . 

- Sites 

électroniques, 

logiciels et 

applications. 

e- Ressources 

supplémentaires 

:- 

- Matériel de la 

classe comme 

l’affichage 

(vocabulaire, 

structures…) 

ou le remue-

méninges 

 

 

 

les personnages, les 

éléments principaux… 

selon leurs niveaux 

variés. 

- connaître de nombreux 

mots à vue de la liste de 

la 2ème année. - lire des 

mots à vue dans un petit 

texte. 

- acquérir des 

compétences de 

reconnaissance de 

vocabulaire, pratiquez et 

reconnaissez les mots 

inhabituels qu'ils ont 

appris. 

- avoir la possibilité de 

communiquer entre eux 

en utilisant ces mots. 

- comprendre des mots 

hors texte. 

- répondre aux questions 

de compréhension hors 

texte. 

- expliquer le lien entre ce 

qu'ils lisent et leurs 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Les outils 

nécessaires 

pour l’écoute 

 

connaissances 

antérieures à travers ses 

jeux qui permettent à 

leur corps et à leur 

cerveau de fonctionner 

en conséquence. 

- développer les 

compétences de lecture 

de vocabulaire des élèves 

à travers des textes de la 

vie quotidienne avec des 

connaissances préalables. 

- intégrer la lecture aux 

compétences 

d'énumération, 

d'expression orale et de 

lecture. 

- enseigner des mots de 

vocabulaire hors 

contexte. 

- apprendre un vocabulaire 

plus complexe (préfixe et 

suffixe) en utilisant 

plusieurs stratégies pour 

reconnaître le sens des 

nouveaux mots. 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- exprimer leurs idées 

- respecter les règles de 

grammaire et de 

ponctuation. 

- utiliser les majuscules. 

- produire les rédactions 

demandées en 

réinvestissant ses acquis 

grammaticaux, lexicaux 

et propres à la situation 

de communication. 

- maîtriser les gestes 

nécessaires pour une 

écriture cursive aisée et 

fluide. 

Application de l’échelle de satisfaction des stagiaires Lié à la formation, au formateur et au contenu de la 

formation 

 

Temps: 150 minutes 
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Deuxième jour de formation  
 

Première session : Difficultés d’écoute et d’élocution  pour la deuxième année 

Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation 
Résultats d'apprentissage Sujet 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

 

- Jeux de 

rôle 

- Sortie 

- Chanso

ns 

- des jeux 

multimé

dia 

interacti

fs 

- Des 

récits du 

quotidia

n 

- Des 

albums 

- Des 

récits 

sans 

images 

- Scénari

os 

a- Ressources en 

papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches 

pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources 

visuelles : -  
- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources 

auditives et 

audiovisuelles : - 

-  Documents 

sonores 

- Chansons 

-  Extraits de 

films ou de 

dessins animés 

 d- Ressources 

électroniques : -  

- L’approche 

directe  

- L’approche 

audio-orale 

-  L’approche 

audiovisuelle  

- L’approche 

communicative  

- L’approche 

actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage 

avec le 

numérique 

- L’apprentissag

e par le jeu 

-  Le travail de 

groups 

- l’apprentissage 

ludique, ou par 

le jeu 

- identifier et isoler à 

l’écoute : les lettres, les 

constituants d’un mot et 

les différents phonèmes 

de la langue. 

- Distinguer les éléments 

de la langue parlée et 

éventuellement les lier au 

sens ciblé. 

- Identifier des 

personnages, des 

animaux, des objets, des 

bruits, des couleurs, des 

situations, etc. à travers 

l’enrichissement de leur 

vocabulaire. 

- Comprendre un message 

sonore, de déterminer 

l’intention de 

l’interlocuteur (le but de 

l’énoncé), et de retenir les 

éléments importants 

 

Difficultés 

d'écoute et 

d'élocution 

pour la 

deuxième 

année 



 
 

- 21 - 
 

Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation 
Résultats d'apprentissage Sujet 

pédagog

iques  

- Des 

saynètes 

- Ordinateurs, 

portables ou 

tablettes . 

- Sites 

électroniques, 

logiciels et 

applications. 
e- Ressources 

supplémentaires 

:- 

- Matériel de la 

classe comme 

l’affichage 

(vocabulaire, 

structures…) 

- Les outils 

nécessaires pour 

l’écoute 

 

- le 

brainstorming 

ou le remue-

méninges 

 

 

d’une interaction orale ou 

d’un message audio. 

- prononcer et articuler 

correctement 

- respecter le rythme, 

l’accent et l’intonation. 

- communiquer dans des 

situations de la vie 

courante avec aisance. 

- Surmonter les difficultés 

phonologiques. 

 

 

Temps: 120 minutes 
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Séance 2 : Difficultés de lecture et d'écriture pour la deuxième année 

Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

 

-Jeux de rôle  

-Dessins 

autour d’un 

document 

audio 

-Chansons 

Scénarios 

pédagogiques  

-Exercices en 

interaction 

inspirés de 

situations 

authentiques 

-Des sorties 

favorisant les 

échanges 

dans des 

milieux 

francophones 

a- Ressources 

en papier :  

- Livres 

scolaires 

- Fiches 

pédagogiques 

- Fiches 

lexicales 

 b- Ressources 

visuelles : -  

- Cartes 

lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources 

auditives et 

audiovisuelles : 

- 

-  Documents 

sonores 

- Chansons 

- L’approche 

directe  

- L’approche 

audio-orale 

-  L’approche 

audiovisuelle  

- L’approche 

communicative  

- L’approche 

actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage 

avec le 

numérique 

- L’apprentissage 

par le jeu 

-  Le travail de 

groups 

- l’apprentissage 

ludique, ou par 

le jeu 

- le 

brainstorming 

- Discriminer de manière 

auditive : les lettres, les 

constituants d’un mot et 

les différents phonèmes 

de la langue.  

- Réaliser des 

manipulations simples 

sur les syllabes et les 

phonèmes, 

- Reconnaitre et 

distinguer les syllabes et 

phonèmes dans le cadre 

de la lecture et 

compréhension du 

texte. 

- Comprendre une 

consigne 

- rapporter l’essentiel 

d’un texte écrit. 

- repérer des informations 

dans ce texte, 

- donner des 

renseignements sur 

l’ordre chronologique, 

 

 

 

 

Difficultés de 

lecture et 

d'écriture pour la 

première année 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

-  Extraits de 

films ou de 

dessins 

animés 

 d- Ressources 

électroniques : -  

- Ordinateurs, 

portables ou 

tablettes . 

- Sites 

électroniques, 

logiciels et 

applications. 

e- Ressources 

supplémentaires 

:- 

- Matériel de la 

classe comme 

l’affichage 

(vocabulaire, 

structures…) 

ou le remue-

méninges 

 

 

 

les personnages, les 

éléments principaux… 

selon leurs niveaux 

variés. 

- connaître de nombreux 

mots à vue de la liste de 

la 2ème année. - lire des 

mots à vue dans un petit 

texte. 

- acquérir des 

compétences de 

reconnaissance de 

vocabulaire, pratiquez 

et reconnaissez les mots 

inhabituels qu'ils ont 

appris.  

- avoir la possibilité de 

communiquer entre eux 

en utilisant ces mots. 

- comprendre des mots 

hors texte.  

- répondre aux questions 

de compréhension hors 

texte. 

- expliquer le lien entre ce 

qu'ils lisent et leurs 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Les outils 

nécessaires 

pour l’écoute 

 

connaissances 

antérieures à travers ses 

jeux qui permettent à 

leur corps et à leur 

cerveau de fonctionner 

en conséquence. 

- développer les 

compétences de lecture 

de vocabulaire des 

élèves à travers des 

textes de la vie 

quotidienne avec des 

connaissances 

préalables. 

- intégrer la lecture aux 

compétences 

d'énumération, 

d'expression orale et de 

lecture.  

- enseigner des mots de 

vocabulaire hors 

contexte. 

- apprendre un 

vocabulaire plus 

complexe (préfixe et 

suffixe) en utilisant 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

plusieurs stratégies pour 

reconnaître le sens des 

nouveaux mots. 

- exprimer leurs idées 

- respecter les règles de 

grammaire et de 

ponctuation.  

- utiliser les majuscules. 

- produire les rédactions 

demandées en 

réinvestissant ses acquis 

grammaticaux, lexicaux 

et propres à la situation 

de communication. 

- maîtriser les gestes 

nécessaires pour une 

écriture cursive aisée et 

fluide. 

Application de l’échelle de satisfaction des stagiaires Lié à la formation, au formateur et au contenu de la 

formation 

 

Temps: 150 minutes 
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Troisième jour de formation 

Difficultés d’écoute et d’élocution pour la pour la troisième année  

Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation 
Résultats 

d'apprentissage 
Sujet 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

 

- Jeux de 

rôle 

- Sortie 

- Chansons 

- des jeux 

multiméd

ia 

interactifs 

- Des récits 

du 

quotidian 

- Des 

albums 

- Des récits 

sans 

images 

- Scénarios 

pédagogi

ques  

- Des 

saynètes 

a- Ressources en 

papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches 

pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources 

visuelles : -  
- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources 

auditives et 

audiovisuelles : 

-  Documents 

sonores 

- Chansons 

-  Extraits de 

films ou de 

dessins animés 

 d- Ressources 

électroniques : - 

- L’approche 

directe  

- L’approche 

audio-orale 

-  L’approche 

audiovisuelle  

- L’approche 

communicati

ve  

- L’approche 

actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissag

e avec le 

numérique 

- L’apprentiss

age par le jeu 

-  Le travail de 

groups 

- l’apprentissa

ge ludique, 

ou par le jeu 

- identifier et isoler à 

l’écoute : les lettres, les 

constituants d’un mot 

et les différents 

phonèmes de la langue. 

- Distinguer les 

éléments de la langue 

parlée et 

éventuellement les lier 

au sens ciblé. 

- Identifier des 

personnages, des 

animaux, des objets, 

des bruits, des 

couleurs, des 

situations, etc. à 

travers 

l’enrichissement de 

leur vocabulaire. 

- Comprendre un 

message sonore, de 

déterminer l’intention 

 

 

 

Difficultés 

d'écoute et 

d'élocution pour 

la troisième année 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation 
Résultats 

d'apprentissage 
Sujet 

Ordinateurs, 

portables ou 

tablettes . 

- Sites 

électroniques, 

logiciels et 

applications. 
e- Ressources 

supplémentaires 

:- 

- Matériel de la 

classe comme 

l’affichage 

(vocabulaire, 

structures…) 

- Les outils 

nécessaires pour 

l’écoute 

 

- le 

brainstormin

g ou le 

remue-

méninges 

 

 

de l’interlocuteur (le 

but de l’énoncé), et de 

retenir les éléments 

importants d’une 

interaction orale ou 

d’un message audio. 

- prononcer et articuler 

correctement 

- respecter le rythme, 

l’accent et l’intonation. 

- communiquer dans des 

situations de la vie 

courante avec aisance. 

- Surmonter les 

difficultés 

phonologiques. 

 

 

Temps: 120 minutes 
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Séance 2 : Difficultés de lecture et d'écriture pour la troisième année    

Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

 

-Jeux de rôle  

-Dessins 

autour d’un 

document 

audio 

-Chansons 

Scénarios 

pédagogiques  

-Exercices en 

interaction 

inspirés de 

situations 

authentiques 

-Des sorties 

favorisant les 

échanges 

dans des 

milieux 

francophones 

a- Ressources 

en papier :  

- Livres 

scolaires 

- Fiches 

pédagogiques 

- Fiches 

lexicales 

 b- Ressources 

visuelles : -  

- Cartes 

lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources 

auditives et 

audiovisuelles : 

- 

-  Documents 

sonores 

- Chansons 

- L’approche 

directe  

- L’approche 

audio-orale 

-  L’approche 

audiovisuelle  

- L’approche 

communicative  

- L’approche 

actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage 

avec le 

numérique 

- L’apprentissage 

par le jeu 

-  Le travail de 

groups 

- l’apprentissage 

ludique, ou par 

le jeu 

- le 

brainstorming 

- Discriminer de manière auditive 

: les lettres, les constituants d’un 

mot et les différents phonèmes de 

la langue.  

- Réaliser des manipulations 

simples sur les syllabes et les 

phonèmes, 

- Reconnaitre et distinguer les 

syllabes et phonèmes dans le 

cadre de la lecture et 

compréhension du texte. 

- Comprendre une consigne 

- rapporter l’essentiel d’un texte 

écrit. 

- repérer des informations dans ce 

texte, 

- donner des renseignements sur 

l’ordre chronologique, les 

personnages, les éléments 

principaux… selon leurs niveaux 

variés. 

- connaître de nombreux mots à 

vue de la liste de la 2ème année. 

 

 

 

 

Difficultés 

de lecture et 

d'écriture 

pour la 

troisième 

année 
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

-  Extraits de 

films ou de 

dessins 

animés 

 d- Ressources 

électroniques : -  

- Ordinateurs, 

portables ou 

tablettes . 

- Sites 

électroniques, 

logiciels et 

applications. 

e- Ressources 

supplémentaires 

:- 

- Matériel de la 

classe comme 

l’affichage 

(vocabulaire, 

structures…) 

ou le remue-

méninges 

 

 

 

- lire des mots à vue dans un petit 

texte. 

- acquérir des compétences de 

reconnaissance de vocabulaire, 

pratiquez et reconnaissez les 

mots inhabituels qu'ils ont appris.  

- avoir la possibilité de 

communiquer entre eux en 

utilisant ces mots. 

- comprendre des mots hors texte.  

- répondre aux questions de 

compréhension hors texte. 

- expliquer le lien entre ce qu'ils 

lisent et leurs connaissances 

antérieures à travers ses jeux qui 

permettent à leur corps et à leur 

cerveau de fonctionner en 

conséquence. 

- développer les compétences de 

lecture de vocabulaire des élèves 

à travers des textes de la vie 

quotidienne avec des 

connaissances préalables. 

- intégrer la lecture aux 

compétences d'énumération, 

d'expression orale et de lecture.  
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Techniques 

d'évaluation 
Activités Ressources 

d'apprentissage 
Stratégies de 

formation Résultats d'apprentissage Sujet 

- Les outils 

nécessaires 

pour l’écoute 

 

- enseigner des mots de 

vocabulaire hors contexte. 

- apprendre un vocabulaire plus 

complexe (préfixe et suffixe) en 

utilisant plusieurs stratégies pour 

reconnaître le sens des nouveaux 

mots. 

- exprimer leurs idées 

- respecter les règles de grammaire 

et de ponctuation.  

- utiliser les majuscules. 

- produire les rédactions 

demandées en réinvestissant ses 

acquis grammaticaux, lexicaux et 

propres à la situation de 

communication. 

- maîtriser les gestes nécessaires 

pour une écriture cursive aisée et 

fluide. 

Application de l’échelle de satisfaction des stagiaires Lié à la formation, au formateur et au contenu de la formation 

 

Temps: 150 minutes 
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Préface et orientation 

▪ Objectif de la séance  

Introduction au projet et aux guides en français pour les classes (1-3) 
▪ Résultats d’apprentissage 

- Expliquer la philosophie qui sous-tend le projet de construction de 

programmes compensatoires pour les difficultés d’apprentissage dans 

différentes matières scolaires pour les réfugiés syriens. 

- Énumérer l’importance du projet pour les apprenants dans les situations 

d’urgence. 

- Identifier les sujets du guide (1-3) 

- Utiliser le guide correctement pour diagnostiquer les difficulties 

d’apprentissage de français .. 

▪ Sujet de la séance 

- Préface et Orientation 

▪ Stratégies de formation 

- Discussion  

- Remue-méninges 

-  Apprentissage coopératif  

- Apprentissage par les pairs 

-  Stratégie d’apprentissage en ligne  

▪ Ressources d’apprentissage 

- Ressources papier 

- (Guides français (1-3)  

- Projecteur Datashow 

- Ordinateurs  

- Documents à distribuer  

- Feuilles de travail  

▪ Techniques d’évaluation 

- Questions orales  

- Prétest 

- Questions écrites 
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Activités d'échauffement 

 
 

❖ Présentez-vous aux stagiaires. 

❖ Demandez-leur de se presenter. 

Temps: 5 minutes 

Activités de brise- glace  
❖ Préparez les stagiaires pour la séance. 

❖ Posez-leur quelques questions qui les aideront à se sentir à l'aise et motivés, 

telles que : 

- Quel est le dernier livre que vous avez lu? 

- Êtes-vous heureux de participer à cette formation et pourquoi ? 

- Avez-vous déjà suivi une formation pédagogique pour améliorer vos 

pratiques d'enseignement? 

- Aimez-vous participer individuellement ou en groupe? 

- Temps: 5 minutes 
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Activité (1) : Introduction au projet 
  

❖ Accueillez les stagiaires et souhaitez leur une bonne formation en vous 

présentant. 

❖ Interrogez les stagiaires sur les attentes de la séance 

❖ Quelles sont les attentes pour cette séance? 

Temps: 15 minutes 

❖ Au début, distribuez le schéma  KWL aux stagiaires et demandez-leur de 

remplir le schéma, puis à la fin de la séance demandez-lui de le modifier 

pour vérifier s'ils ont compris ce point ou non. 

Temps: 15 minute 
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Présentez un ensemble d'images qui expriment la difficulté et les conditions 

d'enseignement pour les apprenants dans les situations d'urgence. 
 
 
 

 
 

 

 
 

- Discutez des images avec les stagiaires 
- Temps: 10 minutes 
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- Puis, présentez un ensemble de vidéos qui expriment la difficulté et les 

conditions d'enseignement pour les apprenants dans les situations 

d'urgence. 

Temps: 10 minutes 
 

1. https://youtu.be/1t2K6n6gDa4 

2. https://youtu.be/wIk6xBHHIB4 

3. https://youtu.be/EUOmiw263jA 

4. https://youtu.be/bWd1stt1RH4 

5. https://youtu.be/BGtwQNj-naw 
 

- Discutez les vidéos avec les stagiaires 

❖ Faites un remue-méninge (brainstorming) sur comment résoudre les 

problèmes éducatifs dans les situations d'urgence 

 Temps: 10 minutes 

 
De votre point de vue, comment pouvons-nous résoudre les problèmes 

éducatifs dans les situations d'urgence?                                                
 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

https://youtu.be/1t2K6n6gDa4
https://youtu.be/wIk6xBHHIB4
https://youtu.be/EUOmiw263jA
https://youtu.be/bWd1stt1RH4
https://youtu.be/BGtwQNj-naw
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Le projet 
 

- Le projet visait à construire des programmes compensatoires pour traiter les 

problèmes d'apprentissage des réfugiés syriens au Liban, en Jordanie et en 

Turquie (nord de la Syrie) Pour atteindre cet objectif, des difficultés 

communes parmi les apprenants ont été identifiées en surveillant un groupe 

de stades régionaux et internationaux en français. 

- Les difficultés d'apprentissage ont également été idenifiées sur le terrain en 

appliquant à la fois un ensemble de questionnaires sur les difficultés 

d'apprentissage aux enseignants et des tests de diagnostic des difficultés 

d'apprentissage aux apprenants. Les résultats ont révélé un pourcentage 

élevé de difficultés avec un impact négatif sur les résultats des apprenants. 

à la lumière de cela, un ensemble de documents a été préparé pour les 

programmes qui définissent en détail les difficultés pour chaque sujet et 

fixent un plan détaillé pour y remédier en définissant les activités, les 

souroes, les stratégies de diagnostic et de traitement et les méthodes 

d'évaluation 

- Le problème des difficultés d'apprentissage est exacerbé avec 

l'augmentation significative du nombre de réfugiés et de personnes 

déplacées dans le monde en raison de l'augmentation du coefficient et de 

l'exacerbation des crises et de leurs répercussions. cela devient également 

une menace pour la sécurité de tout le processus éducatif.  

- Ce problème représente l'une des raisons les plus importantes de 

l'augmentation de la perte d'éducation, car il est considéré comme la 

principale raison du taux d'échec élevé des élèves, et il représente l'une des 

raisons de l'abandon scolaire. Ainsi, cela provoque une incapacité 

d'apprentissage et ralentit la capacité de développer des compétences et des 

capacités académiques 
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L'idée du projet 

 

 
 

Le projet actuel vise à mettre en place des programmes compensatoires pour 

traiter les difficultés d'apprentissage des réfugiés syriens (Liban-Jordanie-

Turquie "Nord de la Syrie) afin de réduire la perte d'éducation et de lutter contre 

le phénomène de décrochage. Par conséquent, le projet vise à atteindre les 

objectifs suivants : 

- Suivre des difficultés d'apprentissage liées à la langue française. 

- Construire des programmes compensatoires et du matériel pédagogique 

basés sur les difficultés d'apprentissage auxquelles les étudiants sont 

confrontés en raison de la difficulté du matériel d'étude pour chaque majeure 

- Combler l'écart des mauvais résultats parmi les élèves pour réduire la perte 

d'éducation et lutter contre le phénomène du décrochage scolaire 

- Satisfaire psychologiquement et socialement les divers besoins des 

apprenants en situation d'urgence 

- Améliorer le niveau scolaire des élèves 

- Fournir aux enseignants les compétences nécessaires pour résoudre les 

problèmes résultant de la difficulté du matériel parmi les apprenants 

- Apporter aux apprenants une connaissance de soi et des compétences pour 

poursuivre leurs études 

- Construire des unités pour répondre aux difficultés de matériel d'étude et de 

soutien psychologique et social. 

- Construire une plate-forme électronique pour améliorer la communication 

entre les écoles, les enseignants experts et fournir toutes les formes de 

soutien scolaire, pédagogique et psychologique. 
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Les étapes du projet 
 
 

 
 

Le projet comprend six étapes : 
 

La première étape (surveillance) 
 

Le but de cette phase est de comprendre la réalité et les voies de développement 

à travers les tâches suivantes : (Analyse des études précédentes et articles 

publiés dans le domaine, les questionnaires de l'enseignant, construire le test de 

diagnostic pour les élèves, appliquer les questionnaires et les tests, construire 

un document d'arrangement et de séquence pour traiter les difficultés 

matérielles d'apprentissage 
 

La deuxième étape (Construction) 

Construire un certain nombre de quarante-deux (42) programmes de 

compensation pour répondre aux difficultés d'apprentissage et inclure les 

programmes d'études des réfugiés syriens. 34 programmes dans sept matières : 

(Sciences - Mathématiques - Études sociales - Langue arabe - Langue anglaise 

- Langue française - Langue turque), cinq programmes dans le domaine du 

soutien psychologique et social et trois programmes en identité et appartenance 

nationales. 
 

La troisième étape (formation) 

Préparer des programmes de perfectionnement professionnel et former les 

enseignants des matières du primaire. 
 

La quatrième étape (application) 
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La phase d'application des programmes compensatoires sur le terrain aux 

étudiants dans chacun des pays suivants : (Liban - Jordanie - Turquie « Nord 

de la Syrie »)  
 

La cinquième étape (évaluation) 

Évaluation du projet et identification des défis et opportunités 
 

La sixième étape (généralisation) 

Généraliser le projet et le mettre à la disposition des spécialistes et des parties 

intéressées. 
 

Évaluation continue 
 

Discussion (orale et écrite) 

- Divisez les stagiaires en groupes et demandez-leur d'écrire de courtes 

notes sur ce qu'ils comprennent. 

- Discutez oralement de ce qu'ils se disent 

- Surveillez les groupes et apportez-leur tout soutien ou aide. 

- N'hésitez pas à partager la discussion avec vos stagiaires. 

- Encouragez tous les groupes à participer. 

- Félicitez leurs efforts et leur participation 

- Temps: 10 minutes 
 

Feuille de travail 

Répondez aux questions suivantes: 
 
 

Quelle est l'idée du projet ? 
 

Pensez-vous que ce projet est important ? 
 

Combien d'étapes du projet?  
 

Quelle étape est la plus importante ? 
 
 

❖ Temps: 10 minutes 
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Activité 2: les guides français pour les classes (1-3)  
 
- Présentez les images des guides aux stagiaires 
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Devinez ce que contiennent les guides?                                                  
 

- Présentez le contenu du contenu des guides pour les grades (1 à 3) en utilisant 

le  projecteur Datashow ou en formant un groupe WhatsApp et envoyez les 

guides aux stagiaires. Vous pouvez également distribuer des copies papier. 

- Identifiez les dimensions de base pour chaque sujet et les difficultés. 

La langue française dans ces guides comprenait quatre dimensions (ces 

dimensions reflétaient les quatre compétences linguistiques : écouter, 

parler, lire et écrire) 

- Divisez les stagiaires en groupes et interrogez-les sur les difficultés 

auxquelles les élèves sont confrontés dans chaque dimension 

- Temps:10 minutes 

Activité 3: difficultés d’apprentissage de français 
❖ En groupes, écrivez trois difficultés ou plus liées aux éléments suivants : 

Temps: 10 minutes 

Groupe 1):   Difficultés d’écoute  

 

Groupe 2):  Difficultés d’élocution  

 

Groupe 3): Difficultés de lecture  

 

Groupe 4): Difficultés d’écriture 
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Activité(4) : Comment utiliser les guides 

- Présentez les guides pour les niveaux (1-3) aux stagiaires par le projecteur 

Datashow 

❖ Expliquez les procédures d 

❖ 'utilisation des guides. 

❖  Temps: 10 minutes 

Tâche 
 

Quels points obtenez-vous après avoir présenté les guides ? 
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30 minutes 
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La deuxième séance: Difficultés d’apprentissage de 

français 

 

Objectif de la séance 

❖ Présentation des difficultés d’apprentissage de français 

Résultats d'apprentissage 

À la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’: 

- Identifier les difficultés d’apprentissage de français à l’écoute 

- Identifier les difficultés d’apprentissage de français à parler 

- Identifier les difficultés d’apprentissage de français en lecture 

- Identifier les difficultés d’apprentissage de français à l’écrit 

Thèmes de la séance 

- Difficultés d’écoute  

- Difficultés d’élocution  

- Difficultés de lecture  

- Difficultés d’écriture 

Stratégies de formation 

- Discussion  

- Remueméninges 

- Apprentissage coopératif 

- Apprentissage par les pairs 

- Stratégie d’apprentissage en ligne  

Ressources d'apprentissage 

- Ressources papier 

- Guides français (1-3) 

- le projecteur Datashow 

- Ordinateurs 

- Documents à distribuer  

- Feuilles de travail 

Evaluation Techniques 

- Questions orales 

-  Prétest  

- Questions écrite 
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Activité: Difficultés d’écoute 

- Après le break, saluez les stagiaires et accueillez-les. 

- Demandez aux stagiaires quelles sont les attentes de cette séance? 

Quelles sont les attentes de cette séance? 

❖ Temps: 5 minutes 

- Présentez l'image suivante et demandez aux stagiaires de la décrire et essayez de 

clarifier ce que cette image reflète. 
 

Activité de remue-méninges 
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- Que reflète cette image ? 
 
 
 
 
 
 

- Décrivez ce que vous remarquez   
 
 
 
 
 
 
 

❖ Temps: 5 minutes 

Dites aux stagiaires que cette image reflète des difficultés d'écoute et posez-leur les 

questions suivantes : - 

 

  Questionnaire 

 

- Avez-vous ces problèmes ennuyeux? 

- Avez-vous ces problèmes ennuyeux? 

- Vous ne pouvez pas comprendre les locuteurs natifs. 

- Vous avez du mal à améliorer votre écoute. 

- Vous n'avez pas le temps d'améliorer vos capacités d'écoute. 

❖ Temps: 5 minutes 
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- Présenter la portée et la matrice de séquence liées à l'écoute pour les grades (1-3) 

Matrice d’intervention au niveau des classes du primaire  année  

Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et stratégies 

d’enseignement 
Indicateurs 

Difficultés 

d’apprentissage 

Compétences 

Vérifier la 

compréhension 

des consignes  

-Exercices ciblant 

des objectifs 

spécifiques 

- Fiches de travail 

individuel 

 

-Jeux de rôle 

-Sorties 

-Des pièces 

de théâtre 

 

--Chansons 

-Documents 

sonores  

- Des logiciels 

comme : 

La Maternelle 

Montessori 

-L’application Max 

et Lili pour les 

fans, Itouch 

Français, 

Déduction 

-Une bibliothèque 

numérique comme 

Storyplayr 

 

 

Mettre  à profit des 

situations naturelles et 

spontanées ainsi que les 

moments plus réguliers, 

voire ritualisés pour 

mettre les enfants en 

position de « travailler » 

effectivement l’oral : 

l’enfant apprend en 

compréhension (car 

l’enseignant surveille son 

expression au plan lexical 

et syntaxique) et en 

production : le maitre 

rappelle l’enjeu du 

discours (expliquer une 

règle, récapituler) ; il fait 

reformuler 

l’enfant et celui-ci, au fil 

du temps, reformule de 

Problème au niveau de 

l’identification et l’isolement des 

éléments de la langue parlée : 

phrases, mots, phonèmes. 

 

 

Des difficultés 

phonologiques 

 

 

 

Compréhension 

ORALE 

 

Problème au niveau de 

l’identification des intentions 

énonciatives : questions, ordres, 

appel. 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et stratégies 

d’enseignement 
Indicateurs 

Difficultés 

d’apprentissage 

Compétences 

lui-même, montrant ainsi 

la compréhension de plus 

en plus aiguë qu’il a de la 

tâche. 

Apprendre à réfléchir sur 

la 

langue et acquérir une 

conscience 

phonologique 

la reprise des mêmes termes et 

les mêmes phrases parce qu’ils 

ne maitrisent pas les mots 

nécessaires pour la 

communication en français. 

 Vocabulaire  

Problème au niveau de 

l’identification des personnages, 

des animaux, des objets, des 

bruits, des couleurs, des 

situations, etc... 



-  51  - 
 

Matrice d’intervention au niveau des classes du deuxième année  

Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et stratégies 

d’enseignement 
Indicateurs 

Difficultés 

d’apprentissage 

Compétences 

-Documents 

sonores et 

exercices 

d’application 

Vérification à 

travers 

l’interaction en 

classe 

Exercices de 

monologue suivi 

Exercices 

simples en 

interaction avec 

grilles 

d’évaluations 

 

-Jeux de rôle 

-Sorties 

-Des saynètes de 

théâtre 

-Dessins autour 

d’un document 

audio  

- Des cartes de 

mots  

 

- 

- Des logiciels 

comme : 

La Maternelle 

Montessori - 

Déduction 

-Cartes lexicales 

-Bibliothèque 

mobile-

Documents 

sonores  

Application Mots 

magiques 

 

-Chansons 

Mettre  à profit des 

situations naturelles et 

spontanées ainsi que les 

moments plus réguliers, 

voire ritualisés pour mettre 

les enfants en position de « 

travailler » effectivement 

l’oral  

 

Apprendre à réfléchir sur la 

langue et acquérir une 

conscience 

phonologique 

 

Problème au niveau de 

l’identification et 

l’isolement des éléments 

de la langue parlée : 

phrases, mots, 

phonèmes. 

 

 

La 

compréhensio

n des 

messages 

oraux 

 

 

 

Compréhensi

on orale  

 Problème au niveau du 

repérage et la 

mémorisation des 

informations importantes. 

Mémorisation du 

vocabulaire  entendu dans 

le texte. 

Vocabulaire  
Identification des 

personnages, des animaux, 

des objets, des bruits,des 

couleurs, des 

situations,etc.. 

Matrice d’intervention au niveau des classes du troisième année 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et stratégies 

d’enseignement 
Indicateurs 

Difficultés 

d’apprentissage 

Compétences 

Vérification 
à travers 

l’interaction 
en classe 

Exercices de 
monologue 

suivi 
Exercices 

simples en 

interaction 

avec grilles 

d’évaluation

s 

Exercices à 

trous 

-Jeux de rôle 

-Sorties 

-Des pièces de 

théâtre 

-des 

interactions 

avec locuteurs 

francophones 

-Documents sonores 

-Cartes lexicales  

Mots magiques 

-fiches pédagogiques 

-Bibliothèque mobile 

en classe 

- Bibliothèque 

numérique 

Supports différenciés 

de compréhension 

-Des logiciels 

comme : 

L’application Max et 

Lili pour les fans 

-Des chansons 
 

- Mettre  à profit des 
situations naturelles et 

spontanées ainsi que 
les moments plus 

réguliers, voire 
ritualisés pour mettre 

les enfants en position 
de « travailler » 

effectivement l’oral  
Favoriser les situations 

authentiques de 
communication 

Apprendre à réfléchir 
sur la langue et acquérir 

une conscience 
Phonologique 

Problème au niveau de 

l’identification des 

intentions énonciatives : 

question, ordre, conseil, 

approbation. 

 

 

La 

compréhension 

des messages 

oraux 

 

 

 

Compréhensi

on orale 

 

Problème au niveau du 

repérage et la 

mémorisation des 

informations importantes. 

Mémorisation du 

vocabulaire  entendu dans 

le texte. 

Vocabulaire  Identification des 

personnages, des 

animaux, des objets, des 

bruits, des couleurs, des 

situations, etc… 

- Discutez la portée et la matrice de séquence liées à l'écoute pour les grades (1-3) 

- Temps: 5 minutes 
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- Présentez des vidéos ou des images liées aux difficultés d'écoute. 

- Temps: 10 minutes 

Vidéo (1) 
- https://www.youtube.com/watch?v=_emmMB3Qunk 

 

 
 

 

 

Demandez aux stagiaires d'exprimer leurs opinions sur ce point. 

❖ Temps: 5 minutes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=_emmMB3Qunk
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Activité 1: Difficultés d'élocution 

- Présentez l'image suivante et demandez aux stagiaires de la décrire et essayez de 

clarifier ce que cette image reflète. 

Activité de remue-méninges 
 

 
 

Que reflète cette image ? 
 

Décrivez ce que vous remarquez. 
 

 

❖ Temps: 10 minutes 

❖ Dites aux stagiaires que cette image reflète des difficultés d'élocution et posez-leur 

les questions suivantes :  

 

  Questionnaire 
 
- Avez-vous ces problèmes ennuyeux? 

- Vous ne pouvez pas comprendre les locuteurs natifs. 

- Vous avez du mal à améliorer votre élocution. 

- Vous n'avez pas le temps d'améliorer vos capacités d'élocution. 

 

❖ Temps: 5 minutes 

 

- Présenter la portée et la matrice de séquence liées à l'élocution pour les grades (1-

3) 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du primaire  année  

 

 

- Évaluer à 

travers les 

situations de 

communication 

en classe  

-Exercices de 

production orale 

-des jeux 

multimédia 

interactifs  

Des récits du 

quotidien 

Des albums 

Des récits sans 

images 

-Chansons 

-Scénarios 

pédagogiques 

-Des saynètes 

-Vidéos -Cartes 

lexicales 

Espace ludique 

-Vidéos 

--fiches 

pédagogiques 

-Affichage 

pédagogique-Des 

logiciels comme: 

Memo 2 

 

 

 

Combiner 

l’enseignement  

de la conscience 

phonologique à 

des 

tâches 

authentiques : 

les activités 

doivent inciter les 

élèves à prendre 

plaisir à jouer 

avec 

les mots et les 

sons 

S'exprimer de façon 

compréhensible (prononcer et 

articuler distinctement; 

respecter : rythme, accent, 

intonation). 

 

 

Difficultés de 

prononciation 

 

 

 

 

 

Expression 

orale 

Sécuriser l’élève 

dans son rapport 

avec la langue 

Problème au niveau du 

repérage et mémorisation des 

informations importantes. Les 

relier entre elles pour leur 

donner du sens. 

Difficultés au niveau 

de la communication 

et l’interaction  
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Valoriser ses 

efforts 

Prévoir des rituels 

de classe portant 

sur l’oral 

Planifier des 

regroupements 

d’élèves et d’aires 

de travail qui 

donnent 

l’occasion aux 

élèves d’échanger 

avec des pairs 

 

Communiquer dans les 

situations de la vie courante : 

Savoir prendre la parole. 

Saluer. 

Se présenter et présenter des 

personnes, des objets ou des 

animaux. 

Formuler une demande. 

Accepter ou refuser. 

Remercier. 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du deuxième année  

 

 

-Documents 
et exercices 
à imprimer 

-Exercices 
de 

production 
orale : 

monologues 
suivis et 

exercices en 
interaction 
avec grilles 

d’évaluation 

-
Chansons                  

-Scénarios 
pédagogiques 

-Exercices en 
interaction 
inspirés de 
situations 

authentiques  

- Des sorties 
favorisant les 

échanges dans des 
milieux 

francophones 

-Espace ludique  

-Des logiciels comme 
:                          

 Memo 2          
Scratch*                                   

-des jeux multimédia 
interactifs  

-documents audiovisuels 

 

Combiner 
l’enseignement  de 

la conscience 
phonologique à des 

tâches authentiques 

Prendre en compte 
la place de 
l’approche 

communicationnelle 
dans le programme 

Inviter les élèves à 
communiquer pour 

apprendre 

Diversifier la gestion 
du groupe-classe 

Repenser 
l’aménagement des 

espaces 

Mettre en œuvre 
une variété de 

situations de 
communication 

S'exprimer de façon 
compréhensible (prononcer 

et articuler distinctement; 
respecter : rythme, accent, 

intonation). 

 

 

Difficultés de 
prononciation 

 

 

 

 

 

Expression 
orale 

Problème au niveau du 
repérage et mémorisation 

des informations 
importantes. Les relier entre 

elles pour leur donner du 
sens. 

Difficultés au 
niveau de la 

communication 
et l’interaction  

Communiquer dans les 
situations de la vie courante : 

Savoir prendre la parole. 

Saluer. 

Se présenter et présenter des 
personnes, des objets ou des 

animaux. 

Formuler une demande. 

Accepter ou refuser. 

Remercier. 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du troisième année 

 

 

-

Docume

nts et 

exercices 

à 

imprime

r 

-

Exercices 

de 

producti

-

Chansons                 

 

-Scénarios 

pédagogiques 

-Des pièces 

de théâtre 

Exercices 

d’interaction 

dans des 

situations 

authentiques  

_Espace 

ludique 

-Vidéos 

-des jeux 

multimédi

a 

interactifs  

-

Document

s 

audiovisue

ls 

Prendre en 

compte la place de 

l’approche 

communicationnel

le dans le 

programme 

Inviter les élèves à 

communiquer 

pour apprendre 

Diversifier la 

gestion du groupe-

classe 

S'exprimer de façon 

compréhensible 

(prononcer et articuler 

distinctement; 

respecter : rythme, 

accent, intonation). 

 

 

Difficultés 

de 

prononciati

on 

 

 

 

 

 

Expressio

n orale 
Problème au niveau du 

repérage et 

mémorisation des 

informations 

importantes. Les relier 

entre elles pour leur 

donner du sens. 

Difficultés 

au niveau 

de la 

communicat

ion et 

l’interaction  
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on orale 

de types 

variés 

Sorties et 

interviews 

favorisant la 

communicati

on avec 

locuteurs 

natifs     

-Des 

logiciels 

comme 

:                         

 

 Memo 2          

Scratch*                                     

-Vidéos 

-Cartes 

lexicales 

-fiches 

pédagogi

ques 

-Affichage 

pédagogi

que 

Repenser 

l’aménagement 

des espaces 

Mettre en œuvre 

une variété de 

situations de 

communication 

Communiquer dans les 
situations de la vie 

courante : 

Savoir prendre la 
parole. 

Saluer. 

Se présenter et 
présenter des 

personnes, des objets 
ou des animaux. 

Formuler une 
demande. 

Accepter ou refuser. 

Remercier. 

Informer les autres ou 
s'informer dans des 

situations vécues; 
rapporter l'essentiel 

de ce qui a été écouté. 

- Discutez la matrice avec les stagiaires 

- Temps: 10 minutes 
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- Présentez des vidéos ou des images liées aux difficultés d'élocution.  

- Temps: 10 minutes 

https://www.youtube.com/shorts/Jaqep7F-htI 

 

 
 

 

 
  

https://www.youtube.com/shorts/Jaqep7F-htI
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Demandez aux stagiaires d'exprimer leurs opinions sur ce point 

 

Activité 1: Difficultés de lecture 

- Présentez  la video et l'image suivante et demandez aux stagiaires de les décrire. 

- Temps: 10 minutes 

- https://www.youtube.com/watch?v=Xq3wGEFxjwg 

 

 
 
 

 

Que reflète cette image ? 
 

 

Décrivez ce que vous remarquez. 
 

- Dites aux stagiaires que cette image reflète des difficultés de lecture et 

posez-leur les questions suivantes : 

https://www.youtube.com/watch?v=Xq3wGEFxjwg
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  Questionnaire 

 

- Avez-vous ces problèmes ennuyeux? 

 

- Vous ne pouvez pas comprendre les locuteurs natifs. 

 

 

- Vous avez du mal à améliorer votre lecture. 

 

- Vous n'avez pas le temps d'améliorer vos capacités de lecture. 

 

 

❖ Temps: 5 minutes 

❖ Présenter la portée et la matrice de séquence liées à la lecture pour les 

grades (1-3) 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du primaire  année  

Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et 

stratégies 

d’enseignemen

t 

Indicateurs 

Difficultés 

d’apprentissag

e 

Compétences 

-Fiches à 

travailler à la 

maison. 

-Fiches 

d’entrainemen

t 

-Fiches 

assistées 

-Evaluations 

formatives 

-Evaluations 

sommatives 

-Atelier de lecture 

-un exercice 

d'apprentissage de

s lettres, de 

reconnaissance 

de  phonèmes, de 

reconnaissance de 

syllabes, de 

construction de 

syllabes, de 

construction de 

mots  et de 

reconnaissance de 

mots comme 

- Des logiciels 
comme : 

LoCoText 

-Des pièces de 
théâtres 

- des 
silhouettes de 
mots 

-Affichage des 
lettres et des 
textes 

-Une 
bibliothèque 
mobile 

Développer la 
conscience 
phonémique 

Développer la 
combinatoire 

Développer 
des habiletés 
fines pour 
automatiser 

Construire les 
régularités et 
les irrégularités 
- Automatiser 
le décodage 

Problème au 
niveau de la 
mémorisatio
n des mots 
fréquents. 

  

Vocabulaire 

 

 

 

La 

compréhensio

n de l’écrit Problème de 
fluidité au 
cours de la 
lecture 

Rythme 

Discriminatio
n de manière 
auditive : 

- les lettres 

Difficultés 

phonétiques 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et 

stratégies 

d’enseignemen

t 

Indicateurs 

Difficultés 

d’apprentissag

e 

Compétences 

-Evaluation de 

la conscience 

phonologie 

(connaissance 

du son de la 

lettre) 

-Evaluation du 

décodage 

(lecture de 

syllabes) 

« Coucou le 

Hibou » 

- des dessins 

autour des textes 

- des jeux de 

marionnettes 

 

-Des textes et 
des petites 
histoires 
téléchargeable
s 

-Abonnement 
a une 
bibliothèque 
numérique 
comme : 
Storuplayr 

 

  - les 
constituants 
d’un mot 

- les 
différents 
phonèmes de 
la langue 

 

 

Réaliser des 

manipulation

s simples sur 

les syllabes et 

les 

phonèmes  
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Matrice d’intervention au niveau des classes du deuxième année  

Techniques 
d’évaluation 

Activités Ressources 

Méthodes et 
stratégies 
d’enseignement 

Indicateurs 
Difficultés 
d’apprentissage 

Compétences 

-Fiches 
supplémentaires 
à travailler à la 

maison. 

-Fiches 
d’entrainement 

-Fiches assistées 

-Evaluations 
formatives avec 

grilles 

d’autoévaluation 

-Evaluations 
sommatives 

-Evaluation de la 
conscience 
phonologie 

(connaissance du 
son de la lettre) 

-Evaluation du 
décodage 

(lecture de 
syllabes) 

- travailler 
en classe 
entière 

et/ou en 
petits 

groupes 
homogènes. 

-Favoriser 
les ateliers 
de lecture. 

- Enregistrer 
les textes et 
les leçons et 

les faire 
écouter aux 

élèves en 
permanence. 

- Créer des 
dyades 

d’entraide 
dans la 
classe. 

Cherchez  -
avec l’élève 

Des logiciels comme : 

LoCoTex 

Des jeux comme : 
VocaDingo* 

-des bouquins 

-Des pièces de théâtres 

-Silhouettes de mots 

-Affichage des lettres et 
des textes 

- Textes aérés, dont les 
syllabes peuvent être 

identifiées par des 
couleurs différentes 

 

-Une bibliothèque 
mobile 

-un exercice 
d'apprentissage des 

lettres, de 
reconnaissance 

de  phonèmes, de 

Des stratégies 
d’enrichissement 

des contenus : 
l’analyse du 

vocabulaire et des 
contenus 

thématiques est au 
centre de ce type 
de stratégies qui 

consiste à 
apprendre les 

procédures que 

l’on peut utiliser 
pour trouver le 

sens des mots non 
connus (ou mal 

connus) ainsi qu’à 
faire 

appel aux 
connaissances liées 
au thème du texte 
et/ou les enrichir 

Des stratégies 
d’organisation des 

Problème au niveau 
de la mémorisation 
des mots fréquents. 

 

Vocabulaire 

 

 

 

La 
compréhension 

de l’écrit 

Problème de 
fluidité au cours de 
la lecture 

Rythme 

Problème au niveau 
de la maitrise des 
mécanismes et des 
techniques du 
décodage 
linguistique : 

• Identifier à 
l'oreille les 

éléments 
composant 

un mot 
(syllabes, 

phonèmes) 
à titre de 

Difficultés 
phonétiques 
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Techniques 
d’évaluation 

Activités Ressources 

Méthodes et 
stratégies 
d’enseignement 

Indicateurs 
Difficultés 
d’apprentissage 

Compétences 

des mots 
commençant 
par ces sons 

proches. 

Consulter  -
avec les 

élèves un 
dictionnaire 

adapté à 
leur âge. Ils y 
voient aussi 
qu'un même 

mot peut 
avoir 

plusieurs 
sens. 

 

reconnaissance de 
syllabes, de construction 

de syllabes, de 
construction de mots  et 

de reconnaissance de 
mots comme « Coucou le 

Hibou » 

« Le coffret des 
Alphas* »                                    

«  Sonodingo* »                                     
«  SyllaDingo* » 

 

-Des logiciels 
spéciaux d'entraînement 
qui permettront à votre 

enfant dyslexique 
d'améliorer ses 

performances générales 
comme : les syllabes 

Montessori 

 

connaissances qui 
concernent le 
repérage des 

structures 

d’histoires (les 
grammaires ou 

schémas de récit) 
et l’utilisation 

d’organisateurs 
graphiques 

divers, de même 
que l’apprentissage 
des techniques de 

résumé 

Des stratégies de 
traitement détaillé 
de l’information à 

partir de 
techniques telles 

que l’auto 
questionnement 

(apprendre à poser 
des questions) ou 

encore 

préparation 
à la lecture. 

• Identifier à 
l'écrit les 
éléments 

formant un 
mot 

(syllabes, 
graphèmes). 

• Décomposer 
les éléments 

formant un 
mot 

(syllabes, 
graphèmes). 

• Recomposer 
les éléments 

formant un 
mot 

(syllabes, 
graphèmes). 

• Etablir la 
relation 

phonème-
graphème. 
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Techniques 
d’évaluation 

Activités Ressources 

Méthodes et 
stratégies 
d’enseignement 

Indicateurs 
Difficultés 
d’apprentissage 

Compétences 

l’entraînement à 
répondre à 

différentes sortes 
de questions 

Des stratégies de 
contrôle qui 

exercent le lecteur 
à adopter une 

attitude active face 
aux 

difficultés 
d’interprétation 

qu’il rencontre en 
“pensant à haute 

voix” et en 
repérant et 

résolvant les 
éventuelles 
différences 

pouvant être 
présentes dans les 

énoncés 

• Déchiffrer 
des mots 

inconnus. 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du troisième année 

Techniques 
d’évaluation 

Activités Ressources  
Méthodes et stratégies 

d’enseignement 
Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentissage 

Compétences 

--Fiches 
supplémentaires à 

travailler à la 
maison. 

-Fiches 
d’entrainement 

-Fiches assistées 

-Evaluations 
formatives avec 

grilles 
d’autoévaluation 

-Evaluations 
sommatives 

-Evaluation de la 
conscience 
phonologie 

(connaissance du 
son de la lettre) 

-Evaluation du 
décodage (lecture 

de syllabes) 

- travailler en classe 
entière et/ou en 

petits groupes 
homogènes. 

-Favoriser les ateliers 
de lecture. 

- Enregistrer les 
textes et les leçons et 

les faire écouter aux 
élèves en 

permanence. 

Privilégier les tâches 
de reformulation 

pour permettre aux 
élèves d'exprimer 

les idées du texte 
avec leurs propres 

mots. 

Inciter les élèves à 
raconter plusieurs 
épisodes pour les 

obliger à exprimer 

des liens logiques et 
chronologiques qui 

relient les actions 
entre elles. 

Des logiciels comme : 

LoCoTex 
Des jeux comme : 

VocaDingo* 
Des textes et des 
petites histoires 
téléchargeables 

Abonnement à une 
bibliothèque 

numérique comme : 
Storyplayr -

Silhouettes de mots 

-Affichage des lettres 
et des textes  - 

Textes aérés, dont 
les syllabes peuvent 
être identifiées par 

des couleurs 
différentes 

 

-Une bibliothèque 
mobile 

 

-Des stratégies 
d’enrichissement des 
contenus : l’analyse du 
vocabulaire et des contenus 
thématiques est au centre de 
ce type de stratégies qui 
consiste à apprendre les 
procédures que 
l’on peut utiliser pour trouver 
le sens des mots non connus 
(ou mal connus) ainsi qu’à 
faire 
appel aux connaissances liées 
au thème du texte et/ou les 
enrichir 
Des stratégies d’organisation 
des connaissances qui 
concernent le repérage des 
structures 
d’histoires (les grammaires ou 
schémas de récit) et 
l’utilisation d’organisateurs 
graphiques 
divers, de même que 
l’apprentissage des 
techniques de résumé 
Des stratégies de traitement 
détaillé de l’information à 
partir de techniques telles 
que l’auto questionnement 

Problème au niveau de la 
mémorisation des mots 
fréquents et des mots 
irréguliers. 

  

Vocabulaire 

 

 

 

La 
compréhension 

de l’écrit 

Problème au niveau de la 
lecture d’un texte sans 
syllaber, sans hésiter, en 
articulant correctement 
(rythme, accent, intonation). 

Rythme 

Problème au niveau de la 
maitrise des mécanismes et 
des techniques du décodage et 
de la compréhension d’un 
texte : 

 

• Donner des 
renseignements 

ponctuels sur le texte 
(personnages, objets, 

lieux, ordre 
chronologique...). 

• Rapporter l'essentiel. 

• Chercher des 
informations dans le 

texte. 

• Expliciter l’utilisation 
de connaissances ne 
se trouvant pas dans 

le texte. 

      Exploitation 
de la lecture 
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- Discutez la matrice avec les stagiaires 

- Demandez aux stagiaires d'exprimer leurs opinions sur ce point. 

- Temps: 10 minutes 

 

Techniques 
d’évaluation 

Activités Ressources  
Méthodes et stratégies 

d’enseignement 
Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentissage 

Compétences 

Théâtraliser, mimer, 
dessiner... 

(apprendre à poser des 
questions) ou encore 
l’entraînement à répondre à 
différentes sortes de 
questions  
Des stratégies de contrôle 
qui exercent le lecteur à 
adopter une attitude active 
face aux 
difficultés d’interprétation 
qu’il rencontre en “pensant à 
haute voix” et en repérant et 
résolvant les éventuelles 
différences pouvant être 
présentes dans les énoncés 

 

• Identifier les marques 
de ponctuation et les 

prendre en compte. 
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Activité1: Difficultés d'écriture 

- Présentez  la video et l'image suivante et demandez aux stagiaires de les décrire. 

- Temps: 10 minutes 

https://www.youtube.com/watch?v=ADHa7CplQsQ 

 

 

 

 
 

 

 
Que reflète cette image ? 
 

 

Décrivez ce que vous remarquez. 
 

https://www.youtube.com/watch?v=ADHa7CplQsQ
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- Dites aux stagiaires que cette image reflète des difficultés d’écriture et posez-leur 

les questions suivantes : 

 

  Questionnaire 
 
- Avez-vous ces problèmes ennuyeux? 

- Vous ne pouvez pas comprendre les locuteurs natifs. 

- Vous avez du mal à améliorer votre écriture. 

- Vous n'avez pas le temps d'améliorer vos capacités d’écriture. 

- Temps: 5 minutes 

 

- Présenter la portée et la matrice de séquence liées à l’écriture pour les grades (1-3) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

- 74 - 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du primaire  année  

Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources  

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces  

Evaluation 
d’écriture  

Evaluations 
à objectifs 

spécifiques  

Evaluations 
à objectifs 
multiples 

 

- Recours à 
un scribe ou 
à un logiciel 

de traduction 
de la voix en 

texte 
(reconnaissa
nce vocale). 

- Invitation 
des élèves à 

utiliser un 
logiciel de 
prédiction 

des mots ou 
de 

vérification 
orthographiq

ue. 

   -Des logiciels  

comme : 
Inspiration 

Spark-space, 
Max et LiLi 

-logiciel d’aide 
à l’organisation 

comme : le 
cahier 

numérique 
« Kaligo » 

 -Ordinateur 

-Cartes 
lexicales 

- Marqueurs 
graphiques 

- Affichages 

Structurer les 
apprentissages 

enseigner le code 
en même temps 

Valoriser les essais 

Utiliser un cahier 
d’écrivain 

Donner du temps 
et différencier les 

apprentissages 

 (grammaire de 
texte). 

Anticiper des 
outils d’aide à 

l’écriture 

L’apprenant  ne 
recopie pas 
correctement les 
phrases courtes et 
simples parce qu'il ne 
mémorise pas de 

mots. 

Dysfonction
nement de 

la mémoire 
active 

 

 

 

 

 

 

Production 
écrite 

Une mémoire de 
travail active faible 
pour se rappeler et 
utiliser toutes les 

habiletés 
nécessaires : 

l’expression d’idées 
et les connaissances, 
la grammaire, la 

ponctuation, 
l’utilisation de 
majuscules, la 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources  

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces  

-Des jeux 
comme le 

loto des 
animaux 

-des ateliers 
dirigés 

d’écriture 
quotidiens 

Faire écrire dans 
des situations 

vraies 

 Faire écrire sur 
des supports 

dédiés 

Varier exercices 
guidés et exercices 

libres  

relecture, la 
révision… 

Problème au niveau 
de la maitrise des 
gestes de l’écriture 
cursive avec une 

vitesse croissante. 

Déficits sur 
le plan de la 
graphomotri

cité 

L’élève tient son 
crayon 

incorrectement (de 
façon 

perpendiculaire, trop 
près de la pointe, 
exerce trop de 

pression) 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du deuxième année  

Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources  

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces  

-Fiches 
supplémenta

ires à 
travailler à la 

maison. 

-Fiches 
d’entrainem

ent 

-Fiches 
assistées 

Evaluations 
avec grille 

d’évaluation 
suivant 

progression 
des écrits:  

- les mots,  

     - Créer des 
dyades 

d’entraide 
dans la 
classe. 

Poser par 
écrit une 

question sur 
un objet 
dissimilé 

dans un sac 
mystère ; 

 Jeu du 
cadavre 
exquis : 

écrire une 
phrase à 

partir 

    -Ordinateur 

   -Plan de  

     Rédaction 

  -Rapports  

    Verbaux 
Logiciels : 

Inspiration 

Spark-space 
L’application 

Max et LiLi 

                      
VocaDingo 

 

Structurer les 
apprentissages 

enseigner le 
code en même 

temps 

Valoriser les 
essais 

Utiliser un 
cahier d’écrivain 

Donner du 
temps et 

différencier les 
apprentissages 

 (grammaire de 
texte). 

L’élève trouve une 
difficulté à produire en 
investissant ses acquis 

grammaticaux, 
orthographiques et 

lexicaux. 

• Ecrire 
correctement les 
mots connus en 
respectant les 
principales 
règles de 
l'orthographe 
d'usage. 

• Produire une 
phrase correcte : 

• Reconstruire 
une phrase à 

Dysfonction
nement de 

la mémoire 
motrice 

 

            La 

production 
écrite 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources  

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces  

- les 
phrases,  

- les séries 
de phrases 

 

Les critères 
doivent être 

élaborés 
avec les 

élèves « Je 
dois… » 

Evaluations 
formatives 

et 
sommatives 

d’éléments 
(de 

différentes 
classes 

grammaticale
s) tirés au 

sort ; 

 Production 
d’une phrase 

à partir de 
boîte à mots 
(classement 

selon des 
catégories 

grammaticale
s ou non) ; 

Variante : la 
phrase peut 
être donnée 

                      -Des 
logiciels  

                          
Comme : 

 

une copie ou  -
un résumé des 

notes de 
l’enseignante 

-Cartes 
lexicales-

logiciel d’aide   
à 

l’organisation 
comme : le 

cahier 
numérique 

« Kaligo » 
 

Anticiper des 
outils d’aide à 

l’écriture 

Faire écrire dans 
des situations 

vraies 

 Faire écrire sur 
des supports 

dédiés 

Varier exercices 
guidés et 

exercices libres 

Faciliter et 
valoriser 

l’autocorrection. 

partir de mots 
en désordre. 

• Répondre par 
écrit à une 
question orale 
ou écrite. 

• Ecrire la légende 
d'un dessin. 

• Produire 
plusieurs 
phrases 
correctes pour 
légender : une 
série d'images 
séquentielles 
ordonnées, une 
série d'images à 
ordonner. 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources  

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces  

et on fait 
varier les 

éléments. 

 Production 
de fin(s) de 
phrase(s) à 

partir 
d’amorce(s) 

ou à partir 
d’un mot ; 

Production 
d’une phrase 

expliquant ou 
commentant 

un dessin 

Ecriture 
d’une 

réplique de 
personnage 

dans une 
bulle à partir 

d’une 

Varier les types 
de projet 

d’écriture : 

Exercices 
d’encodage 

pour s’entraîner 
à la 

correspondance 

graphème/phon
ème 

Ecrits ritualisés 
courts 

Ecrits 
intermédiaires 

Ecrits longs 

Une démarche 
progressive 

guidée → 

une mémoire de travail 
active faible pour se 

rappeler et utiliser 
toutes les habiletés 

nécessaires : 
l’expression d’idées et 

les connaissances, la 
grammaire, la 
ponctuation, 

l’utilisation de 
majuscules, la 

relecture, la révision… 

Problème au niveau de 
l’écriture lisible et de 

façon soignée. 

 Déficits sur 
le plan de la 
graphomotri

cité 

L’élève trouve une 
difficulté à structurer 

l'écrit en phrases, 
délimitées par la 

majuscule et le point. 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources  

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces  

illustration 
de l’histoire 

étudiée ; 

Devinettes 
avec supports 
sous les yeux 
; (….Qui est-

ce, Qui suis-je 
?) 

        

 

dimension 
modélisante 

intégrer 
l’écriture dans le 

cadre d’un 
projet de classe 

ne organisation 
de classe 

avec du travail 
en autonomie 
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Matrice d’intervention au niveau des classes du troisième année 

Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces 

-Fiches 
supplémenta

ires à 
travailler à la 

maison. 

-Fiches 
d’entrainem

ent 

-Fiches 
assistées 

Evaluations 
avec grille 

d’évaluation 
suivant 

progression 
des écrits:  

- les mots,  

-Utiliser une 
structure pour 
écrire : Je rêve 
de…. Je n’aime 
pas…Je n’aime 
pas quand… Et 
si j’étais…je….  

Fabrication d’un 
dictionnaire 

collectif autour 
d’un 

personnage 
récurrent ou 
d’un thème 

choisi  

Ecrire une 
phrase de sens 

contraire (à une 
phrase 

proposée)  

    - Logiciels : 
Inspiration 

Spark-space 

 

-Ordinateur 

   -Plan de  

     Rédaction 

  -Rapports  

    Verbaux 

une copie ou  -
un résumé des 

notes de 
l’enseignante 

-Cartes lexicales 

Faire écrire dans des 
situations vraies 

 Faire écrire sur des 
supports dédiés 

Varier exercices 
guidés et exercices 

libres 

Faciliter et valoriser 
l’autocorrection. 

Varier les types de 
projet d’écriture : 

Exercices d’encodage 
pour s’entraîner à la 

correspondance 

graphème/phonème 

Ecrits ritualisés courts 

L’élève trouve une difficulté à 
produire en investissant ses 

acquis grammaticaux, 
orthographiques et lexicaux. 

• Écrire correctement les 
mots connus (en 
respectant les principales 
règles de l'orthographe 
d'usage) et les phrases 
(en respectant les règles 
d'accord dans le groupe 
du nom ainsi que 
l'orthographe des 
marques de la 
terminaison des verbes). 

• Reconstruire une phrase à 
partir de mots en 
désordre. 

• Répondre par écrit à une 
question orale ou écrite. 

• Écrire la légende d'un 
dessin. 

Dysfonction
nement de 

la mémoire 
motrice 

 

            La 

Production 
écrite 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces 

- les 
phrases,  

- les séries 
de phrases 

 

Les critères 
doivent être 

élaborés 
avec les 

élèves « Je 
dois… » 

Evaluations 
formatives 

et 
sommatives 

 

Ecriture du 
marabout « 

trois p’tits 
chats, chapeau 

de paille … »  

 Invention de 
noms 

d’animaux 
chimériques 

 Ecriture de 
listes, de 

collections  

Observations 
d’une image, 

d’un tableau : 
Ecrire3, 4 ou 5 

mots qui lui 
correspondent  

Inventaire de 3 
ou 4 mots 
(utiliser la 

sonorité du 
phonème) « je 
vais mettre le 

son [a] en tête 

Ecrits intermédiaires 
Ecrits longs 

Une démarche 
progressive guidée  

dimension 
modélisante 

intégrer l’écriture 
dans le cadre d’un 

projet de classe 

                       

Une organisation de 
classe 

avec du travail en 
autonomie 

• Produire plusieurs 
phrases correctes pour 
légender : 

• Une série d'images 
séquentielles ordonnées. 

• Une série d'images à 
ordonner. 

• Une gravure 
situationnelle. 

• Produire un texte 
cohérent. 

• Rédiger un récit. 
• Compléter une histoire. 
• Raconter une aventure 

vécue. 
• Inventer une histoire. 
• Rédiger une lettre.  

Une mémoire de travail active 
faible pour se rappeler et utiliser 
toutes les habiletés nécessaires : 

l’expression d’idées et les 
connaissances, la grammaire, la 

ponctuation, l’utilisation de 
majuscules, la relecture, la 

révision… 
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Techniques 

d’évaluation 
Activités Ressources 

Méthodes et 
stratégies 

d’enseignement 

Indicateurs 

Difficultés 
d’apprentiss

age 

Compéten
ces 

de mot » ami, 
attention…. « je 

vais mettre le 
son [b] en tête 

de mot »… 
 

Problème au niveau de l’écriture 
lisible et de façon soignée. 

Déficits sur 
le plan de la 
graphomotri

cité 

L’élève trouve une difficulté à 
structurer l'écrit en phrases, 

délimitées par la majuscule et le 
point. 

Discutez la matrice avec les stagiaires 

❖ Temps: 10 minutes 

Demandez aux stagiaires d'exprimer leurs opinions sur ce point. 

Après avoir terminé la séance, demandez aux stagiaires s'ils ont des questions. 

Evaluation 
- Divisez les stagiaires en groupes et demandez à chaque groupe de présenter les points qu'ils ont obtenus dans cette 

session. 

❖  Temps: 10 minutes 
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Échelle de satisfaction de la formation 

- Nom du formateur:…………………………… 

- Nom du stagiaire :…………………………….. 

- Date : ………………………………………….. 

- Nom de la formation:…………………………. 

Items Insatisfait 
Plutôt 

satisfait 
Neutre Satisfait 

Très 

satisfait 

Le contenu de la formation      

La pertinence du contenu avec votre 

spécialisation 

     

La présentation des informations      

La présentation des informations      

La connaissance du contenu par le formateur      

La durée de la formation est adaptée.      

Les formateurs du stage sont compétents .      

Les méthodes d'évaluation sont variées      

La gestion du formateur pour la formation est 

acceptable 

     

Il existe des installations adaptées pour la 

formation 

     

L'atmosphère de la formation est confortable et 

non menaçante 

     

Avez-vous des commentaires ou des 

recommandations dans la prochaine formation  
? 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

Merci pour votre participation 
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Première séance: 

Difficultés d'écoute et d'élocution pour la première année 

 

Objectif de la séance :   

- Présentation des difficultés d'écoute et d'élocution pour la première année 

Résultats d'apprentissage: 

À la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs élèves à: 
- identifier et isoler à l’écoute : les lettres, les constituants d’un mot et les différents 

phonèmes de la langue. 

- Distinguer les éléments de la langue parlée et éventuellement les lier au sens ciblé. 

- Identifier des personnages, des animaux, des objets, des bruits, des couleurs, des 

situations, etc. à travers l’enrichissement de leur vocabulaire. 

- Comprendre un message sonore, de déterminer l’intention de l’interlocuteur (le but 

de l’énoncé), et de retenir les éléments importants d’une interaction orale ou d’un 

message audio. 

- prononcer et articuler correctement 

- respecter le rythme, l’accent et l’intonation. 

- communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance. 

- Surmonter les difficultés phonologiques. 

Thèmes de la séance 

- Difficultés d’écoute pour la première année 

- Difficultés d’élocution pour la première année. 

Stratégies de formation 

- L’approche directe  

- L’approche audio-orale 

-  L’approche audiovisuelle  

- L’approche communicative  

- L’approche actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage avec le numérique 

- L’apprentissage par le jeu 

-  Le travail de groups 

- l’apprentissage ludique, ou par le jeu 
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- le brainstorming ou le remue-méninges 

Ressources d'apprentissage 

a- Ressources en papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources visuelles : -  

- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources auditives et audiovisuelles : - 

-  Documents sonores 

-  Chansons 

-  Extraits de films ou de dessins animés 

 d- Ressources électroniques : -  

- Ordinateurs, portables ou tablettes . 

- Sites électroniques, logiciels et applications. 

e- Ressources supplémentaires :- 

- Matériel de la classe comme l’affichage (vocabulaire, structures…) 

- Les outils nécessaires pour l’écoute 

Techniques d'évaluation 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

 

Temps: 120 minutes 
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Difficultés d'écoute 
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- Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes dans  la 

première jour de formation, quelles dimensions nous couvrirons lors de 

l'écoute. (Temps: 5 minutes) 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés d'écoute que 

rencontrent les élèves de CP. Il comprend les difficultés phonologiques, 

le vocabulaire et la compréhension des messages oraux. 

 

BrainstormingActivité 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés d'écoute? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 

-  Temps: 5 minutes 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance des les difficultés phonologiques auprès des 

élèves afin d'identifier et de découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 
 

Difficultés d'écoute (difficultés phonologiques) 

 

Activité 1 : la reconnaissance des syllables 

 Vous pouvez retrouver ces activités sur le site pédagogique du réseau CANOPE. 

 La chasse à la syllabe : L’enseignant propose oralement une syllabe (par exemple, 

MA), puis dit une phrase ou un texte court. Comme consigne, les élèves doivent lever 

la main dès qu’ils entendent cette syllabe. C’est une activité courte qui retient toutefois 

l’attention des élèves et leur apprend à écouter attentivement mais surtout faire le lien 

entre leurs connaissances et ce qu’ils entendent. Si l’enseignant le souhaite, il peut leur 

noter la syllabe au tableau. Il est aussi possible de procéder à une correction collective 

de temps à autre pour consolider ces notions.  

Trouver l’intrus :  
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L’enseignant propose oralement des mots avec la même syllabe initiale ou finale + un 

intrus. Ex : marmite, maman, cerise, marelle.  

Les élèves doivent deviner le mot-intrus. 

❖  Temps: 5 minutes 

Activité 2 : les cartes 

Domino des syllabes : L’enseignant demande aux élèves d’associer des syllabes à 

un dessin contenant cette syllabe. Cette activité se base toutefois aussi sur un 

vocabulaire que les élèves connaissent assez et sont capables de distinguer. 

 La syllabe commune : L’élève doit trouver des mots (ou chercher des images 

d’éléments contenant la même syllabe au début ou à la fin). Il doit ensuite les classer 

selon en vérifiant que les mots d’un même groupe contiennent une même syllabe 

suivant sa position dans le mot (début/milieu/fin)  

Exemple : « Sur chacune des lignes sous film plastique, l’enseignante a placé une 

image. Chaque élève doit placer à sa suite une image correspondant à un mot 

commençant par la même syllabe. Ainsi sur la 1ère ligne : citrouille, sifflet, citron. 

Ensuite, en regroupement, l’enseignante demande si tout le monde valide les tris. 

Une petite fille fait remarquer une erreur dans la 5e ligne : l’image du papillon n’est 

pas à sa place. 

Céline : papillon, ça va avec parachute. (Elle déplace l’image)  

M : Alors, dis-nous où tu l’as mis, là.  

C : dans la ligne des PA 

 M : des PA, pourquoi tu l’as mis dans la ligne des PA ?  

C : parce que ça commence par PA M : on tape avec nos mains ? (les enfants scandent 

pa-pi-llon)  
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➢ Voir la vidéo en ligne, après inscription gratuite sur le site de CANOPÉ 

➢  Temps: 5 minutes 
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Pratique indépendante 

❖ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés phonologiques 

  

❖ Temps: 5 minutes 

 

Évaluation 

Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés phonologiques tels que: 

Entourez les mots que vous entendez: 

 

➢ Pour plus d’activités phonologiques, Visitez les sites suivants: 

- https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4900 

- https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4892 

- https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4882 

 

 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année. 

➢ Temps: 5 minutes 

 

https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4900
https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4892
https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4882
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Les difficultés phonologiques constituent un problème de langage influant sur la 

capacité des enfants à s’exprimer de façon intelligible. 

Les difficultés phonologiques représentent un problème de langage qui affecte certains 

enfants. Ces enfants n'arrivent pas à s'exprimer de façon intelligible et ne sont pas bien 

compris de leur entourage lorsqu'ils parlent, car le développement des sons de leur 

langue est perturbé. 

Les élèves refugiés montrent des problèmes au niveau de l’identification et l’isolement 

des éléments de la langue parlée : des difficultés de distinction des phrases, mots, 

phonèmes. 

Il est  important d'enseigner des stratégies d'écoute. Mais comment ?  

- Avant une activité d'écoute, présenter aux élèves un visuel de structures ou de mots 

nouveaux qu'ils entendront (ceux-ci peuvent être sur des cartes éclaires, un tableau 

d'ancrage, le mur de mots, une discussion…). 

- Faire un remue-méninge des mots qu'ils pourraient entendre avant l'activité 

d'écoute. 

- Offrir des activités d'écoute variée afin que les élèves soient exposés à des accents 

et des débits variés (une vidéo, l'enseignante qui raconte une histoire vécue, un élève 

qui vient d'une autre classe pour faire une présentation. 

l’enseignant se trouvant face à un enfant qui semble ne pas comprendre ou qui se 

montre silencieux, passif ou très sélectif dans son activité langagière, ou à autre qui 

parle mais qu’il ne comprend pas, doit être capable de déterminer et distinguer les 

difficultés auxquelles il fait face et de trouver les moyens d’y remédier. Il existe des 

questionnaires, élaborés par des orthophonistes ou d’autres spécialistes du 

développement du langage, qui précisent les zones d’interrogation. La vigilance doit 

porter sur certains éléments, aussi bien en classe que dans des moments plus informels 

(dans la cour, à la cantine, etc.) durant lesquels un enfant peut se montrer plus 

performant. 

Démarche 

Repérer les difficultés chez les apprenants : 

Les enseignants peuvent alors :  

- mieux comprendre les comportements langagiers de l’enfant, sans se placer en 

situation formelle d’évaluation ;  
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- disposer d’un profil de compétences qui peut servir de base de travail pour un 

accompagnement personnalisé.  

Pour chacune des méthodes proposées, il est possible de prendre note de ce que 

l’enseignant entend, mais il pourrait aussi être utile d’enregistrer les paroles d’un élève 

pour les réécouter ou les faire écouter a des collègues, avec l’accord écrit des parents 

et en toute confidentialité. 

A- La première méthode 

Distinction des syllabes 

 Pour vérifier la distinction des sons à l’oral, l’enseignant propose aux élèves des cartes 

lexicales contenant des mots divisés en syllabes. Il leur demande de colorier la syllabe 

qu’ils entendent. A ce stade, il est déjà capable de distinguer les élèves qui ne 

reconnaissent pas les syllabes, ou qui confondent deux sons (ex : ma et la) 

 

Il est aussi important dans un deuxième temps de proposer ces mêmes activités mais 

avec une typographie différente, pour vérifier que le problème est un problème de 

distinction des sons à l’oral, non un problème de lecture. 

B- La deuxième méthode: 

Lien syllabe/mot: 

À l’aide d’une fiche d’exercices préparés en amont, l’enseignant demande aux élèves 

d’entourer les mots qu’ils entendent. Ces mots contiendront des syllabes distinctes et 

devront correspondre à des sons déjà acquis. 

Exemple 



 
 

- 96 - 
 

Si les élèves sont familiarisés avec les syllabes liées à la lettre m, on peut leur proposer 

cet exercice. L’enseignant lira les mots suivants à haute voix : - tomate - maman - 

miroir - musique - limace – masque 

L’élève devra entourer les mots qu’il entend : 

 

Le but de ce test est de savoir si l’enfant réussit ou non à distinguer les différentes 

syllabes d’un mot, et s’il arrive à établir un lien entre le son qu’il entend et le mot 

auquel il appartient. 

L’enseignant pourra répéter le mot plus d’une fois. 

C- La troisième méthode 

L’enseignant propose à ses élèves des images correspondant à des objets et à des 

animaux familiers. Ils doivent repérer l’image et écrire le mot. L’enseignant dira les 

mots à haute voix plusieurs fois, en leur donnant le temps d’écrire. L’objectif ici est de 

voir si l’élève arrive à faire correspondre ce qu’il entend avec les images et s’il peut 

manipuler les syllabes qu’il connaît maintenant. 

 

Le plus évident serait de commencer par l’unité syllabique simple constituée d’une 

consonne et d’une voyelle, vu qu’elle est la plus fréquente et la plus facile à isoler. 

L’isolement de cette structure constitue la structure la base sur laquelle s’exerce la 

première sensibilité phonologique de l’enfant. En effet, c’est en étant capable de 

repérer une syllabe à l’intérieur d’un mot que la conscience syllabique de l’enfant se 
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constitue. Des virelangues, des jeux de langage (jeux de rimes, mots valises, mots 

tordus…), l’accentuation de la prosodie et autres activités langagières invitent l’enfant 

à répéter et à repérer des régularités, puis à les localiser (fin, début, intérieur des 

énoncés). La conscience de la syllabe finale est la plus facile à installer chez les jeunes 

enfants, puisque les comptines et chansons partagées en classe mettent souvent en 

évidence la syllabe finale des mots. 

 

- http://www.cpeenfantssoleil.org/wp-content/uploads/2019/01/Les-

difficult%C3%A9s-phonologiques-chez-lenfant.pdf 

- https://www.payot.ch/Detail/les_difficultes_phonologiques_chez_lenfant-

caroline_bowen-9782765016021 

- https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jp

g?fbclid=IwAR2_CburlYZ57x79k1mu7WJ5V41XbrFobyPLlw0DxQvpD_alL

5RdtpzyPKI 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.cpeenfantssoleil.org/wp-content/uploads/2019/01/Les-difficult%C3%A9s-phonologiques-chez-lenfant.pdf
http://www.cpeenfantssoleil.org/wp-content/uploads/2019/01/Les-difficult%C3%A9s-phonologiques-chez-lenfant.pdf
https://www.payot.ch/Detail/les_difficultes_phonologiques_chez_lenfant-caroline_bowen-9782765016021
https://www.payot.ch/Detail/les_difficultes_phonologiques_chez_lenfant-caroline_bowen-9782765016021
https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jpg?fbclid=IwAR2_CburlYZ57x79k1mu7WJ5V41XbrFobyPLlw0DxQvpD_alL5RdtpzyPKI
https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jpg?fbclid=IwAR2_CburlYZ57x79k1mu7WJ5V41XbrFobyPLlw0DxQvpD_alL5RdtpzyPKI
https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jpg?fbclid=IwAR2_CburlYZ57x79k1mu7WJ5V41XbrFobyPLlw0DxQvpD_alL5RdtpzyPKI
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Difficultés d'écoute (difficultés de l’apprentissage du vocabulaire) 

 

Activité 1 : Découvrir les couleurs 

- Temps: 10 minutes 

- L’enseignant prépare une boite contenant des dessins de couleurs différentes.  

- Il peut diviser la classe en 5 groupes d’élèves. 

- Il demande aux apprenants de trier les dessins.  

- Chaque groupe aura une couleur spécifique. 

- L’enseignant demande aux apprenants de préciser la couleur des dessins. 

- Dans ce cas, nous pouvons découvrir d’une façon simple que les élèves n’ont 

pas la capacité de préciser les couleurs.  

Exemples de dessins : 

 

 

- Le jeu de couleurs est une application et un jeu éducatifs simples pour les 

enfants. Dans ce jeu de coloriage, les enfants apprennent gratuitement les noms 

des couleurs et construisent des associations avec différents objets tels que des 

fruits, des animaux et autres. Les enfants apprennent également à dessiner et à 
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créer leurs propres images. Les principales caractéristiques des jeux de couleurs 

:  

- 1) Apprendre les couleurs : rouge, rose, gris, marron, violet, bleu, vert, jaune et 

etc.  

- 2) Les jeux de couleurs pour enfants enrichiront le vocabulaire et élargiront les 

perspectives, car ces jeux de couleurs pour enfants contiennent beaucoup de 

nouveaux objets et mots. 

- 3) Il y a 3 mini jeux éducatifs gratuits pour les enfants.  

- 4) Vous pouvez télécharger gratuitement ces. Les enfants peuvent jouer et 

apprendre les couleurs gratuitement sans Internet  

- 5) Ces jeux de couleurs entraînent la motricité fine, la mémoire, l'attention, la 

persévérance, la curiosité et d'autres compétences qui aideront l’enfant à mieux 

apprendre à l'école à l'avenir. 

Comment jouer : 

Choisissez votre langue et commencez à jouer ! Sur l'écran principal, les enfants 

verront les icônes de divers jeux. Cliquez dessus et lancez des mini-quêtes 

➢ Les jeux sont disponibles sur le site suivant : 

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.oki.colors&hl=fr_CH&gl=US 

Activité 2 : La découverte des synonymes et des antonymes 

- Temps: 5 minutes 

- L’enseignant met dans une boîte lexicale un ensemble de mots (des adjectifs par 

exemple).  

- Il divise la classe en plusieurs groupes pour travailler collectivement. 

- Il distribue les cartes lexicales déjà préparées. 

- Il demande de chaque groupe de choisir quelques étiquettes pour les coller avec 

leurs antonymes.  
 

 

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.oki.colors&hl=fr_CH&gl=US
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- Le jour suivant, Vous pouvez suivre les mêmes étapes du travail pour travailler 

les synonymes. 
- L’enseignant explique la notion des « synonymes » à ses élèves en donnant des 

exemples et une simple définition. 

 

- Par exemple : 
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- Après l’explication, il demande aux enfants de donner des exemples. Il peut 

terminer cette activité par des exercices d’application. 
 

Pratique indépendante 

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de l’apprentissage 

du vocabulaire 

❖ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 

Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés de l’apprentissage du vocabulaire 

tels que: 

❖ Temps: 5  minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année. 
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Comment aider l’enfant à enrichir son vocabulaire ? 

- Mettre en place des activités qui permettent d’activer le vocabulaire déjà familier à 

l’élève (en français). 

- Découvrir progressivement des notions (antonymes, synonymes, homonymies, 

diverses définitions pour un même mot). 

- Créer des situations visant l’organisation des mots (classement, catégorisation).  

Travailler les champs lexicaux et sémantiques. 

- Programmer des activités orales. 

Des activités proposées aux enseignants pour faciliter l’apprentissage  

Les jouets et les jeux sont reconnus par de nombreux éducateurs et autres 

professionnels impliqués dans l’éducation comme un facteur important dans le 

processus d’enseignement et d’apprentissage de l’éducation de la petite enfance, car 

les activités ludiques favorisent la possibilité de déclencher le développement de 

l’enfant. En jouant, l’enfant invente, découvre, apprend, expérimente et affine ses 

compétences. Les activités récréatives permettent le développement de la pensée, de 

l’attention, de la concentration et du langage, en plus de stimuler la confiance en soi, 

la curiosité et l’autonomie. 

Références: 

Mariotti Puton, G (2021). L’IMPORTANCE DU JEU DANS LE PROCESSUS 

D’ENSEIGNEMENT ET D’APPRENTISSAGE EN ÉDUCATION DE LA PETITE 

ENFANCE, Nucléo Duo. 
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Difficultés d'écoute ( La compréhension des messages oraux) 

 

 

Activité 1: Comprendre l’intention d’un message oral 

❖ Temps: 5 minutes 

Le but de cette activité est d’entrainer l’élève à la compréhension de l’intention d’un 

message oral. Au premier niveau, cette activité se limite à lui faire entendre un message 

d’une seule phrase pour la faire correspondre à une image. 

Attention ! Il est important que l’enseignant choisisse des phrases liées au quotidien 

de l’enfant et à son entourage immédiat (maison, école). De même, le vocabulaire 

proposé ne doit pas constituer un obstacle à la compréhension. Les mots doivent être 

tous, ou majoritairement, des mots usuels que l’élève connait bien ou qu’il assimilera 

à travers ces activités. 

Dans le cas échéant, l’activité ciblera plus d’un objectif et ne sera pas assez efficace à 

ce niveau-là. 
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Activité 2:  tretransmettre des informations à un adulte ou à un pair 

- Temps: 5 minutes 

- Un des indicateurs de la compréhension orale est de pouvoir retransmettre des 

informations à un adulte ou à un pair. Il serait donc intéressant, pour attirer 

l’attention des élèves, de leur proposer un jeu qui consolidera cette compétence. 

- Il est possible de faire ce jeu en classe ou dans la cour, et vous pouvez en modifier 

les étapes selon le thème travaillé et le vocabulaire acquis. 

 Règles du jeu : Les élèves sont répartis en équipes (de cinq par exemple).  

- La première personne dans cette équipe reçoit à part une instruction précise de la 

part de l’enseignant.  

- Elle doit la transmettre à la personne suivante, qui devra faire de même au suivant, 

et ainsi de suite, jusqu’à la dernière personne de l’équipe qui devra elle-même 

exécuter cette consigne.  

- Les élèves devront donc bien se concentrer pour transmettre correctement le 

message de l’enseignant, exécuter la tâche et gagner. 



 
 

- 108 - 
 

- Ce jeu peut être fait régulièrement avec des consignes liées à la vie de classe, pour 

mieux en garantir la compréhension à long terme. 

- Le plus important est de réaliser cette activité dans une ambiance sécurisante et 

propice au jeu. L’élève ne doit en aucun cas se sentir intimidé par l’échec, 

l’enseignant doit aussi être vigilant à la transmission du message et au 

comportement des élèves au sein de l’équipe.  

- Il peut de permettre d’intervenir amicalement en « venant en aide » à certains 

membres s’il remarque des blocages, à condition de le faire équitablement avec 

toutes les équipes. 

Pratique indépendante 

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux 

❖ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 

Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la compréhension des messages 

oraux tels que:  

❖ Temps: 5 minutes 
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Lien pour 

les 

exercices : https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemples-sujets-a1-

1?langue=fr  

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la première 

année. 

 

 

https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemples-sujets-a1-1?langue=fr
https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemples-sujets-a1-1?langue=fr
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Repérer les difficultés chez les apprenants 

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en compréhension orale 

correspondant à chacun des niveaux. L’enseignant devra se baser sur ses observations 

en classe. 

Niveau 1: 

- L’élève est incapable de faire une ou plusieurs activités parmi les suivantes : - 

manifester son attention par une attitude concentrée (attention conjointe, 

canalisée, focalisée).  

- procéder à un rappel d’une histoire à l’aide d’un support visuel (marotte, 

illustration). 

- reformuler à sa manière les propos d’un pair ou de du professeur ou d’un 

message entendu, les prolonger de façon cohérente. 

- trouver la réponse à une devinette, la solution d’un problème mathématique 

entendu par exemple. 

- écouter un message contenant au moins deux informations pour le retransmettre 

à un pair ou à un adulte. 

Propositions d’activités propres aux trois niveaux 

- Avant de commencer, l’enseignant vérifie que l’élève est capable de : - 

comprendre que la compréhension est le fruit d’un travail qui exige un effort, 

conscient, réfléchi, à la portée de tous 

- savoir qu’il n’y a pas de piège dans le travail de compréhension,  

- avoir une intention de compréhension, savoir ce que l’on cherche à comprendre 

- savoir qu’on ne comprend pas tout du premier coup : les retours au document 

sont nécessaires - savoir que le plaisir grandit avec la maîtrise de la 

compréhension Il faut enfin savoir que cette difficulté spécifique est notée chez 

les élèves du niveau 1 et 3, les activités proposées seront donc propres au niveau 

1 à part, puis aux niveaux 2 et 3 ensemble. 

 

- Pour obtenir plus d'informations, consultez le guide du français pour la 

première année. 
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Difficultés d’élocution) Les difficultés de prononciation( 

 

Activité  1: L’acquisition des voyelles fermées [i, u, y] 

- Temps: 5 minutes 

- L’enseignant prononce les phrases en insistant sur les voyelles à travailler. 

- Les élèves prononcent une phrase à leur tour de rôle. Ensuite, comme ce sont des 

mini-dialogues, les élèves peuvent faire un jeu de rôle. Il s’agit des sons à acquérir 

qui sont mis en contexte, ce qui est très important.  

 

Voici quelques exemples :  

L’as-tu vu ? Il est où ? Il est sous la table ? Il est sur la chaise ? Que distu ? Tu as mal 

au genou ? Tu vois un hibou ? Es-tu sûr ? 

- Il faut donc trouver de courtes phrases, ayant les sons en question et puis proposer 

quelques variantes :  

Variante 1 : Les élèves prononcent en rallongeant la voyelle finale de la syllabe 

ouverte: Que dis-tuuuuu ? Il est oùoùoù ? ou bien en rallongeant la voyelle de la syllabe 

fermée : Tu es sûûûûûr ? etc. De cette manière-là, en jouant, les élèves articulent les 

voyelles et mettent en valeur la syllabe finale accentuée.  

Variante 2 : jeu du miroir : les élèves prononcent ces phrases l’une après l’autre en 

même temps en se regardant et en essayant de rester focalisés. Ou bien, un élève peut 

prononcer une phrase en regardant l’autre et ensuite l’autre élève répète la phrase 

entendue. 
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- C’est le moment de détente, de rire, de l’ambiance positive qui se crée, ainsi les 

élèves, une fois retrouvés dans la même situation, coopèrent, se focalisent à réaliser 

leurs tâches et la timidité disparaît progressivement. 

 

 

➢ Voir la vidéo en ligne, après inscription gratuite sur le site de CANOPÉ 

Pratique indépendante 
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➢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 
pronunciation 

➢ Temps: 5 minutes 

Évaluation 

➢ Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés de prononciation tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 

Sur un carton dessiné, écrit et coupé, comme l'image ci-dessous le montre, l'étudiant 

doit répondre aux questions posées : 

 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année 
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Comment gérer les difficultés d’articulation à l’école 

primaire ? 

Les difficultés d’articulation se repèrent dès la maternelle. Il faut y être très vigilant. Il 

est possible d’agir dès la petite section de maternelle, de rectifier des défauts par des 

exercices appropriés. Il appartient aux enseignants de faire ce travail, avant de (trop) 

systématiquement envoyer des petits chez des orthophonistes. Si les difficultés 

persistent malgré cette première aide, alors une aide orthophonique sera nécessaire. 

Dans un premier temps, lorsqu’un enfant prononce mal les mots, renvoyez-lui 

systématiquement la prononciation correcte en écho. Ne lui demandez pas de répéter 

au risque de le décourager. Entendre le mot correctement prononcé peut suffire à le 

guider vers la rectification.Les élèves qui en auront besoin pourront être pris en petit 

groupe de parole pour une aide plus soutenue. 

Objectifs  des séances : 

•    Tonifier les muscles qui servent à l’articulation : lèvres, langue, joues. 

•    Maîtriser mieux le souffle 

•    Rectifier la prononciation de sons proches. 

•    Fluidifier la prononciation. 

Que faire ?  

D’abord bien expliquer ce que veut dire « articuler ». Même les plus jeunes élèves 

comprennent les enjeux d’une bonne articulation et sont capables de retenir et de 

comprendre le mot « articuler ». Ne pas hésiter à exagérer soi-même l’articulation 

pour bien faire entendre la différence : 

1. Faire des grimaces : gonfler les joues, tirer la langue, froncer le nez,… 

2. Souffler dans des pailles pour faire rouler des boules de cotillon, faire des bulles de 

savon. 

3. Faire répéter, l’un après l’autre aux enfants, des suites de trois syllabes simples : 

« ba, be, bi », « cho, so, fo », « dou, dan, don » ou complexes : « bri, bra, bru », « pli, 

plo, plou »… 

Rythmer légèrement les syllabes sur un tambourin ou en claquant des doigts. Il faut 

que l’exercice soit mené sur un rythme assez enlevé, que vous adapterez au fur et à 

mesure des difficultés remarquées (par exemple, incapacité à répéter les 3 syllabes ou 

mauvaise prononciation). 

4. Faire répéter de la même façon les mots complexes que les enfants n’arrivent pas à 

dire : « ven/dre/di », « pan/ta/lon », etc. 

5. En cas d’impossibilité à répéter un mot complexe, par exemple « mercredi », 

commencer par la dernière syllabe : « di », puis « cre/di », puis « mer/cre/di ». 

Soyez, à ces moments, exigeants quant à la prononciation et l’articulation. Demandez 

à l’enfant de répéter sans toutefois insister trop s’il n’y arrive pas. Il faut parfois 
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plusieurs séances avec les mêmes syllabes pour qu’il réussisse. Mais les résultats sont 

réels au bout de quelques séances. 

Niveau 1 :  La première méthode  

Les voyelles fermées: La capacité de manipuler les phonèmes dans un mot (capacité 

d’analyse phonémique ou « conscience » phonémique) est indispensable pour 

comprendre le principe d’une écriture alphabétique dans laquelle les plus petites 

unités de la langue écrite, les graphèmes (, , , , ) codent les plus petites unités 

correspondantes de la langue orale, les phonèmes (/i/, /y/, /o/, /u/, /ô), et donc pour 

apprendre à lire dans ce type d’écriture. En début de CP, les élèves doivent 

discriminer des sons (sons-voyelles et l’essentiel des sons-consonnes) : ils identifient 

les sons et les dissocient d’autres sons, ils repèrent des ressemblances et des 

différences. Pour cela il est tes nécessaire de suivre les étapes proposées pour 

dépasser cette difficulté.  

Etapes du travail : L’enseignant prépare des étiquettes contenant des voyelles fermées 

comme ( u y …) . Il demande de chaque élève de choisir une étiquette. L’élève lit le 

mot ou le phonème. 

Références: 

- https://tompousse.fr/comment-gerer-les-difficultes-darticulation/ 

- http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/documents/documents-frederique-j/fiche-focus-

evaluation-cp-1020199.pdf 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://tompousse.fr/comment-gerer-les-difficultes-darticulation/
http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/documents/documents-frederique-j/fiche-focus-evaluation-cp-1020199.pdf
http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/documents/documents-frederique-j/fiche-focus-evaluation-cp-1020199.pdf
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Difficultés d’élocution ) La compréhension des messages oraux  ( 

 

Activité  1: visionner le document audiovisuel 

- Temps: 5 minutes 

- Les élèves vont visionner le document audiovisuel suivant, avec pour consigne 

de repérer les mots et expressions employés pour saluer : 

https://www.youtube.com/watch?v=WhbvCHT6SKw 

 

- Le lexique relevé est affiché sur des cartes lexicales, à vous maintenant de faire 

jouer les enfants avec ces mots en leur demandant de saluer à l’arrivée en classe, 

et en les saluant vous-même quand vous les rejoignez. De même, il est important 

de demander aux élèves de saluer tout membre du personnel entrant en classe. 

C’est dans ces situations que les élèves arrivent à mieux distinguer les formules 

à utiliser selon les situations : « Salut » avec les camarades, « Bonjour » avec 

l’enseignant/le surveillant… 

Activité  2: « monologue suivi ». 

- Temps: 5 minutes 

- De même, comme pour la majorité des activités de production orale, le document 

déclencheur est un enregistrement audio ou un document audiovisuel. Plus le 

discours présenté paraît authentique, mieux l’élève apprendra à employer 

correctement les mots et expressions proposées. Après le visionnement de cette 

https://www.youtube.com/watch?v=WhbvCHT6SKw
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séquence et l’application de la même démarche que l’activité précédente, 

l’enseignant propose aux élèves une consigne de « monologue suivi ». 

 

- Attention : cette activité est faite après avoir travaillé la présentation individuelle. 

L’élève doit s’être approprié la structure « Je suis/Je m’appelle……. / J’ai….. » 

Pratique indépendante 

➢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux 

➢ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 

➢ Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la compréhension des 

messages oraux tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 

Entretien dirigé 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année 

 

➢ L’ensemble des exercices de production orale ici présentés sont tirés du site : 

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html
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Avant de commencer:  

Il faut avant tout être conscient qu’un élève présentant des 

difficultés en production orale au niveau 1 est un élève qui ne peut 

participer à aucune situation de communication en langue française. 

Par conséquent, ces situations deviennent source d’anxiété pour lui, 

et il s’en trouve encore plus stressé durant les cours de langue et de 

DNL, ce qui affecte énormément son parcours scolaire. Avant de 

repérer les difficultés en production orale en langue française, 

l’enseignant doit impérativement s’informer auprès de ses collègues 

enseignant la même classe pour savoir si cet élève est uniquement 

intimidé par la langue française ou s’il a plutôt des troubles de 

communication nécessitant une intervention différente. 

Repérage des difficulties 

 Niveau 1 

Repérer les difficultés de production orale à ce stade est assez 

simple. L’enseignant adresse la parole individuellement à chaque 

élève et lui demande son nom.  

« Comment tu t’appelles ? » est une formule censée être 

rencontrée au préscolaire. Mais si jamais l’enfant bloque, 

l’enseignant lui dit « Je suis ………….., et toi ? ». Si l’enfant 

continue à ‘bloquer’, l’enseignant prend note et tente de 

donner la parole à un autre élève volontaire. Les élèves à cet 

âge-là ont tendance à imiter leurs pairs, il serait donc possible 

de faire le tour de la classe puis revenir vers les élèves qui 

n’ont pas donné leur nom et voir s’ils le font en imitant leurs 

camarades. Sinon, pour les sécuriser, l’enseignant leur pose 

quand même la question en arabe, pour faire connaissance 

avec eux.  Une deuxième étape serait de présenter une ou 

deux personnes de la classe, avec des phrases « toutes faites » 

telles que « c’est…. » ou « voici… » et de voir qui parmi les 

élèves est capables d’imiter cette structure. 
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Réflexion 

La production orale est la finalité attendue de l’apprentissage de la 

langue étrangère. C’est aussi la compétence la plus difficile à 

maitriser : en plus des connaissances lexicales et grammaticales des 

structures à utiliser, elle mobilise aussi la confiance des élèves en 

eux-mêmes.  

Pour que les actes de paroles soient automatisés et naturels, il est 

important de les intégrer dans le travail quotidien.  

Mais il faut toutefois veiller à installer une atmosphère de confiance 

et de respect dans laquelle l’élève prend la parole volontairement, 

sans redouter l’erreur et sans être interrompu.  

 

Références: 

➢ Le guide du français pour la première année 
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30 minutes 
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Deuxième séance: 

Difficultés de lecture et d'écriture pour la première année 

 

Objectif de la séance :    

- Présentation des difficultés de lecture et d'écriture pour la première année 

Résultats d'apprentissage: 

À la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs élèves à: 
- Discriminer de manière auditive : les lettres, les constituants d’un mot et les 

différents phonèmes de la langue.  

- Réaliser des manipulations simples sur les syllabes et les phonèmes, 

- Reconnaitre et distinguer les syllabes et phonèmes dans le cadre de la lecture et 

compréhension du texte. 

- Comprendre une consigne 

- rapporter l’essentiel d’un texte écrit. 

- repérer des informations dans ce texte, 

- donner des renseignements sur l’ordre chronologique, les personnages, les éléments 

principaux… selon leurs niveaux variés. 

- connaître de nombreux mots à vue de la liste de la 2ème année. - lire des mots à vue 

dans un petit texte. 

- acquérir des compétences de reconnaissance de vocabulaire, pratiquez et 

reconnaissez les mots inhabituels qu'ils ont appris.  

- avoir la possibilité de communiquer entre eux en utilisant ces mots. 

- comprendre des mots hors texte.  

- répondre aux questions de compréhension hors texte. 

- expliquer le lien entre ce qu'ils lisent et leurs connaissances antérieures à travers ses 

jeux qui permettent à leur corps et à leur cerveau de fonctionner en conséquence. 

- développer les compétences de lecture de vocabulaire des élèves à travers des textes 

de la vie quotidienne avec des connaissances préalables. 

- intégrer la lecture aux compétences d'énumération, d'expression orale et de lecture.  

- enseigner des mots de vocabulaire hors contexte. 

- apprendre un vocabulaire plus complexe (préfixe et suffixe) en utilisant plusieurs 

stratégies pour reconnaître le sens des nouveaux mots. 

- exprimer leurs idées 

- respecter les règles de grammaire et de ponctuation.  
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- utiliser les majuscules. 

- produire les rédactions demandées en réinvestissant ses acquis grammaticaux, 

lexicaux et propres à la situation de communication. 

- maîtriser les gestes nécessaires pour une écriture cursive aisée et fluide. 

Thèmes de la séance 

- Difficultés de la lecture pour la première année 

- Difficultés d'écriture pour la première année. 

Stratégies de formation 

- L’approche directe  

- L’approche audio-orale 

-  L’approche audiovisuelle  

- L’approche communicative  

- L’approche actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage avec le numérique 

- L’apprentissage par le jeu 

- Le travail de groups 

- l’apprentissage ludique, ou par le jeu 

- le brainstorming ou le remue-méninges 

Ressources d'apprentissage 

a- Ressources en papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources visuelles : -  

- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources auditives et audiovisuelles : - 

-  Documents sonores 

- CD 

- Chansons 
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- Extraits de films ou de dessins animés 

 d- Ressources 

électroniques : 

-  

- Ordinateurs, 

portables ou 

tablettes . 

- Sites 

électroniques, 

logiciels et 

applications. 

- Vidéos (YouTube) 

e- Ressources supplémentaires :- 

- Matériel de la classe comme l’affichage (vocabulaire, structures…) 

- Les outils nécessaires pour l’écoute 

Techniques d'évaluation 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

Temps: 150 minutes 
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Difficultés de lecture 
 

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes dans  la 

première jour de formation, quelles dimensions nous couvrirons pendant 

la lecture. 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés de la lecture 

que rencontrent les élèves. Il comprend les difficultés phonétiques, 

l’exploitation de la lecture et le vocabulaire. 

❖ Temps: 5 minutes 

BrainstormingActivité 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés de la lecture? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 

- Temps: 5 minutes 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance des les difficultés phonétiques auprès des 

élèves afin d'identifier et de découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 

 

Difficultés de la lecture (difficultés phonétiques) 

 

Activité 1:  jeu de l'oie 

❖ Temps: 5 minutes 

L’enseignant utilise un plateau de jeu de l'oie mis en ligne par l'excellent site de 

http://www.lamaternelledemoustache.net/ 

Suivant les cases, il choisit des élèves pour lire un mot, l’écrire, retrouver 

l'emplacement du son, écrire la syllabe manquante et trouver un mot contenant la 

syllabe lue. 

http://www.lamaternelledemoustache.net/
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Activité 2 : Construire des lettres à partir un fil chenille 

❖ Temps: 5 minutes 

L’enseignant utilise un fil chenille pour fabriquer avec ses élèves toute sorte de petits 

animaux multicolores.  

Il peut également utiliser ce matériel peu coûteux pour construire avec ses enfants des 

alphabets multicolores. Le fait même de former les lettres aidera grandement les élèves 

à écrire ultérieurement. 

Les enfants peuvent s’amuser à composer des mots, d’écrire les prénoms, et de jouer 

aussi bien avec les majuscules et les minuscules… Sans oublier qu’à travers ce matériel 

l’enseignant peut faire un rappel des couleurs en français.  

Cette activité permet facilement de créer les lettres majuscules ou minuscule, d'écrire  

et de lire des mots. 
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https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-

amusant/3055 

Pratique indépendante 

➢ en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés phonétiques 

➢ Temps: 5 minutes 

 

 

 

 

 

 

https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés phonétiques tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d’activités, Visitez le site suivant: 

https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-

amusant/3055 

 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année. 

 

https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
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La « phonétique » est l’un des aspects les plus négligés de l’apprentissage 

de français langue étrangère. Ainsi, il importe de s’interroger sur la place 

et les rôles respectifs de la musicalité des sons de la langue, et de ses 

articulations. Seule la prise en compte de la langue maternelle de 

l’apprenant et de son niveau d’apprentissage permet d’amener les 

apprenants d’une langue, à l’« aimer » ou à l’apprécier. Les principales 

difficultés de prononciation dues à la langue maternelle « l’arabe » sont le 

point du départ de notre formation de correction phonétique ? ces 

difficultés se basent sur l’enchaînement consonantique, vocalique, l’égalité 

syllabique et les intonations. Chaque personne étudiant le français ne va 

pas avoir les mêmes problèmes de prononciation si sa langue maternelle 

est différente. Ainsi, une personne de langue maternelle arabe va avoir des 

difficultés avec la plupart des voyelles françaises et quelques consonnes. 

Le public que nous avons choisi pour travailler la correction phonétique est 

des apprenants syriens appartenant au premier cycle. Nous essayerons 

d’établir notre progression (vocalique-consonantique) en fonction des 

interférences avec la langue maternelle. Voilà pourquoi nous avons mis à 

votre disposition des fiches pédagogiques avec des exercices variés dans 

lesquels les apprenants répètent et distinguent les sons. 

Démarche 

Repérer les difficultés chez les apprenants : 

 

A- La première méthode 

Découvrir le « nom » des lettres L’enseignant propose aux élèves des cartes 

lexicales contenant des lettres de l’alphabet pour savoir s’ils connaissent 

que chaque lettre à un « nom » !  

Ce travail lui permet de prendre conscience du rapport entre l'oral et 

l'écrit, et plus tard de la correspondance entre les lettres et les sons. En 

étant capables d'identifier les lettres, les élèves sont amenés 

progressivement à découvrir que les mots s'écrivent avec des lettres et 

qu'ils peuvent être décomposés en leurs « constituants orthographiques » 
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L'enseignant peut accompagner la découverte de l'alphabet à la découverte des 

différentes graphies des lettres. Il propose aux élèves une liste de mots qui contiennent 

les différentes graphies correspondantes (capitales, minuscules en écriture cursive et 

minuscules d'imprimerie) et leur demande de les lire. 
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 Références utiles  

• https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap 

orama_animation.pdf 

•  https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-

guidepe%CC%81dagogique.pdf 

•  http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf 

 

 

 

https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap%20orama_animation.pdf
https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap%20orama_animation.pdf
https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guidepe%CC%81dagogique.pdf
https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guidepe%CC%81dagogique.pdf
http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf
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Difficultés de la lecture (L’exploitation de la lecture) 

 

Activité 1:  marionnettes 

❖ Temps: 5 minutes 

Pour concrétiser l’idée de personnage/actant dans un texte, l’enseignant « joue » le 

texte en le racontant avec des marionnettes. Cela permettra aux élèves de visualiser le 

personnage et de mieux comprendre son rôle dans un texte (actant). Il peut ensuite 

proposer aux élèves de jouer eux-mêmes à leur tour, en l’imitant. L’activité sera répétée 

plusieurs fois dans des contextes différents. Au fur et à mesure, les élèves pourront le 

faire seuls après l’exploitation d’un texte, puis après la lecture individuelle. 

 
Astuces pour fabriquer des marionnettes : 
https://www.jeuxetcompagnie.fr/faire-une-marionnette-10-idees-simples-et-

originales/#:~:text=Des%20marionnettes%20%C3%A0%20doigt%20avec,un%20vieux%20gant%20

tr%C3%A8s%20facilement 

 

https://www.jeuxetcompagnie.fr/faire-une-marionnette-10-idees-simples-et-originales/#:~:text=Des%20marionnettes%20%C3%A0%20doigt%20avec,un%20vieux%20gant%20tr%C3%A8s%20facilement
https://www.jeuxetcompagnie.fr/faire-une-marionnette-10-idees-simples-et-originales/#:~:text=Des%20marionnettes%20%C3%A0%20doigt%20avec,un%20vieux%20gant%20tr%C3%A8s%20facilement
https://www.jeuxetcompagnie.fr/faire-une-marionnette-10-idees-simples-et-originales/#:~:text=Des%20marionnettes%20%C3%A0%20doigt%20avec,un%20vieux%20gant%20tr%C3%A8s%20facilement
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Activité 2 : les planches 

- Temps: 5 minutes 

- un nombre de planches correspondant au nombre de groupes avec une seule 

composante du texte (exemple : le personnage ou un objet), des autocollants 

variés (éléments du texte + autres éléments indéfinis) 

- l’enseignant divise la classe en groupes et distribue les planches ainsi que les 

autocollants. 

- Les élèves doivent uniquement coller sur les planches les éléments mentionnés 

dans le texte. Chaque groupe présentera ensuite son travail en justifiant par des 

mots relevés du texte. 

Exemple de texte : 

 
- Consigne : parmi les images suivantes, colle sur la planche uniquement celles 

qui correspondent à l’histoire. 



 
 

- 141 - 
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Exemple d’images proposées (à découper/possibilité d’imprimer sur papier 

autocollant) : 
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Pratique indépendante 

➢ en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 

l’exploitation de la lecture 

➢ Temps: 5 minutes 

 

Évaluation 

Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés de l’exploitation de la lecture 

tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 

https://maitresseevie.wordpress.com/2018/05/05/fluence-cp/ 

https://maitresseevie.wordpress.com/2018/05/05/fluence-cp/
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https://www.pinterest.fr/pin/365565694739220625/ 

Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la première 

année. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.pinterest.fr/pin/365565694739220625/
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Repérer les difficultés chez les apprenants: 

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de différentes 

manières, et qu’il revient à chaque enseignant de faire le choix de ce qui convient le 

plus à sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour réaliser son propre diagnostic. 

 
Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premières semaines d’école. Les élèves 

doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’être familiarisé avec leur 

salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de temps à l’école. 

Niveau 1:  

Un premier repérage se fait en posant des questions à l’oral après la lecture d’un album 

: de qui parle-t-on ? Ils sont où ?  

L’enseignant veille à prendre note des réactions et réponses de ces élèves pour pouvoir 

déterminer les difficultés rencontrées. 

 Exemple d’histoire racontée + questions : 
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Un test diagnostic peut aussi être réalisé à ce stade. Pour éviter de mettre les enfants 

dans des situations d’échec, il est nécessaire de ne pas mentionner le mot « test », et de 

varier les exercices/questions pour leur permettre de répondre au moins à certaines 

d’entre elles. Chaque question doit cibler un seul objectif pour que le diagnostic soit 

plus précis. 

Exemple d’un test diagnostic 

 
Références: 

➢ Le guide du français pour la première année 
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Difficultés de la lecture (Le vocabulaire) 
 

Étapes à suivre pour améliorer la lecture. 

❖ Temps: 5 minutes 

1-Faire lire les enfants à haute voix: La parole est l'essence même de la pensée chez les 

apprenants. 

 
2. subvocaliser  (se parler à voix basse) :la parole intériorisée: Certains enfants 

apprennent à lire silencieusement, à écrire la bouche close, à écouter sans écrire, à 

écrire sans dictée la moindre chose. 

 

3. Analyser méthodiquement les textes: les questions d'intelligence. Les formulations 

de questions de questions d'intelligence qui développent le sens de l'analyse chez 

l'enfant : -Où se passe la scène ? -Quel temps fait-il ? -combien y-a-t-il de 

personnages ? -À quoi sert….?  

4. Poser des questions d'ouverture : Ces questions permettent d'accroître la culture de 

l'enfant. Ces questions seront posées à la fin de l'analyse de texte. C'est ainsi qu'il 

pourra jeter des ponts entre les livres et la vie. 
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5. Travailler sur la chronologie : Le travail sur la perception du temps et de la 

chronologie aide les enfants à retrouver l'accès à leur cerveau temporel. On pourra 

lui proposer d'insérer des connecteurs temporels (d'abord, puis, enfin, ensuite…) 

6. Passer par le corps Certains enfants ont besoin de toucher d’objets (par exemple, 

fabriquer des lettres en pâte à modeler) Ces élèves ont besoin de fabriquer et de 

toucher chaque lettre de l'alphabet avant de commencer à lire et de s'habituer à lire 

lettre par lettre puis le mot. Pour un apprentissage efficace de la lecture, ces enfants 

ont besoin de toucher et de prononcer le son de la lettre jusqu'à la maîtrise de 

l'alphabet. 

 
https://www.pinterest.co.uk/pin/522769469231431474 / 

7. Exercer les sens par des activités de reconnaissance tactile et visuelle. On propose 

un exercice sensoriel pour développer les perceptions tactiles des enfants. Les yeux 

fermés, ils doivent identifier au toucher des petites figurines de formes et de 

compositions différentes (par exemple des animaux en plastique). Quand les enfants 

atteignent la limite de leurs capacités, d'analyse tactile, il leur suffit de décrire à 

haute voix ce qu'ils sentent sous leurs doigts pour pouvoir rapidement identifier 

l'objet. 

https://www.pinterest.co.uk/pin/522769469231431474/
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Activité 1:  Jeu avec les sons complèxes 
❖ Temps: 5 minutes 

L'enseignant doit aider l'apprenant à accéder au sens de ce qu'il lit, à libérer le 

mécanisme de la pensée, à comprendre un texte lu, à développer l'intelligence du texte. 

 

 Pratique indépendante 
en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du  vocabulaire 

❖ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés du vocabulaire tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 

 

Retrouvez ces fiches sur le lien suivant : 

https://www.liveworksheets.com/worksheets/fr/Fran%C3%A7ais_Langue_%C3%89trang%C3%A8

umain/Le_corps_(VOCABULAIRE)_cp752797oore_(FLE)/Le_corps_h 

 

https://www.liveworksheets.com/worksheets/fr/Fran%C3%A7ais_Langue_%C3%89trang%C3%A8re_(FLE)/Le_corps_humain/Le_corps_(VOCABULAIRE)_cp752797oo
https://www.liveworksheets.com/worksheets/fr/Fran%C3%A7ais_Langue_%C3%89trang%C3%A8re_(FLE)/Le_corps_humain/Le_corps_(VOCABULAIRE)_cp752797oo
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Retrouvez ces fiches sur le lien suivant : 

https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-pedagogiques/chercher 

 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année. 

https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-pedagogiques/chercher
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Avant de commencer : Il est important pour les enseignants de s'abstenir 

de fournir aux élèves la bonne réponse à une question de compréhension 

en lecture, mais plutôt de reformuler une explication, de poser des 

questions incitatives ou de suggérer des stratégies que les élèves peuvent 

utiliser pour obtenir la réponse par eux-mêmes. Encourager les enfants à 

relire les passages qu'ils ne comprennent pas. Et recherchez des indices de 

contexte pour les aider à traiter efficacement le texte. Les élèves doivent 

maîtriser chaque étape du processus de lecture pour maîtriser au mieux les 

compétences de compréhension en lecture. Il existe différents signes de 

problèmes de compréhension en lecture :  

- avoir de la difficulté à comprendre les idées importantes lors de la 

lecture de certains passages ;  

- avoir des problèmes avec les compétences de base en lecture telles 

que la reconnaissance de mots ; 

- peut lire à voix haute sans problème. mais il ne comprend pas ou ne 

se souvient pas de ce qu'il a lu ; - avoir un phrasé et une fluidité 

faibles ;  

- éviter fréquemment de lire et être effrayé par les tâches de lecture. 

Démarche 

Comment remédier aux difficultés de lecture ?  

Heureusement, il existe des stratégies spécifiques, que les enfants qui ont 

du mal à comprendre en lecture peuvent utiliser pour améliorer leur 

compréhension à chacune de ces trois phases. Certains élèves ayant un 

trouble d'apprentissage en compréhension de lecture peuvent lire à haute 

voix avec peu ou pas de difficulté à prononcer des mots. Mais ils ne 

comprennent pas ou ne se souviennent pas de ce qu'ils ont lu. Lors de la 

lecture à haute voix, leurs mots et phrases sont souvent lus sans émotion, 

changement de ton, de phrasé logique, ou de rythme. Les difficultés de la 

lecture surviennent lorsqu'une personne a du mal à lire des mots ou à 

comprendre ce qu'elle lit. Cela fait généralement référence à des difficultés 

pour lire des mots individuels. Cela peut entraîner des problèmes de 

compréhension du texte. L'enseignant doit bien faire attention de ne pas 

confondre entre l'élève qui a des problèmes d'apprentissage en lecture, et 

celui qui a des troubles d'apprentissage. Il est important de faire appel à des 

spécialistes dans ce cas-là, tels que des orthopédagogues qui sauront 

diagnostiquer les troubles et accompagner les enseignants et les parents 

dans la remédiation. 

 Exemple des troubles d'apprentissage : 

La dyslexie : 
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La dyslexie est un trouble d'apprentissage qui touche le langage écrit 

caractérisé par de grandes difficultés dans l'acquisition de la lecture. En 

effet, ils ont des difficultés de mémoire à court terme et de mémoire de 

travail. C'est pourquoi c'est difficile à traiter en classe, ils ont besoin de 

spécialistes. 

  Applications utiles: 

 
 

- https://apps.apple.com/fr/developer/calligram/id945786964 

- https://play.google.com/store/apps/developer?id=Calligram 

 

Réflexion :  

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progrès des élèves 

dans tous les domaines de la langue sans exception, et s’étendent même 

aux DNL. En effet, les lacunes au niveau de l’acquisition/la compréhension 

du vocabulaire constituent même une barrière par rapport au déchiffrage et 

à la lecture. Si l’élève ne comprend pas les mots qu’il lit, il se trouve 

perturbé, des difficultés apparaissent ainsi au niveau de la fluidité et de 

l’exploitation du texte. Parallèlement, suite à la démarche détaillée ci-haut, 

la progression de l’élève sera remarquable et ne se limitera pas à la langue 

française. Même la représentation de la langue pour lui sera plus positive, 

cette dernière ne constituant plus pour lui un obstacle dans les disciplines 

non linguistiques non plus. 

Références :  

Repérer les difficultés chez les 

apprenantshttps://eduscol.education.fr/129/cycle-1-vocabulaire 

http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-

lexique.html 
 

 

https://apps.apple.com/fr/developer/calligram/id945786964
https://play.google.com/store/apps/developer?id=Calligram
https://eduscol.education.fr/129/cycle-1-vocabulaire
http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-lexique.html
http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-lexique.html
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Difficultés d'écriture  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

- 158 - 
 

Difficultés de l'écriture (La rédaction de manière correcte et 

compréhensible) 

 

Activité 1: le jeu de cartes 

 
❖ Temps: 5 minutes 

Activité 2 : Une vidéo sur le genre du nom / masculin et féminin 

CP / CE1 
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Une vidéo sur le genre du nom / masculin et féminin CP / CE1 

https://www.youtube.com/watch?v=jSKdFLMqa_0 

Pratique indépendante 
en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la  

rédaction de manière correcte et comprehensible 
❖ Temps: 5 minutes 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de la  rédaction de 

manière correcte et compréhensible tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 

 

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=jSKdFLMqa_0
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Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année. 

 

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes 

dans  la première jour de formation, quelles dimensions nous 

couvrirons pendant l’écriture. 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés de 

la lecture que rencontrent les élèves. Il comprend la rédaction de 

manière correcte et comprehensible, le réinvestissement des 

acquis dans la redaction et la graphomotricité. 

 
❖ Temps: 5 minutes 

BrainstormingActivité 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés 

de l'écriture? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 
- Temps: 5 minutes 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance la rédaction de manière correcte et 

compréhensible auprès des élèves afin d'identifier et de 

découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 
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Difficultés de l'écriture (Le réinvestissement des acquis dans la 

rédaction) 
 

Activité 1: Repérer les difficultés chez les apprenants 

❖ - Temps: 5 minutes 

L’enseignant distribue un exercice sur le modèle suivant: 

 
Il demande aux élèves d’écrire au-dessous de chaque image le mot qui lui 

correspond. - Durant la correction, 

l’enseignant distingue trois types d’erreurs : 

 
Activité 2: reconstruire une phrase 

❖ Temps: 5 minutes 
 



 
 

- 164 - 
 

 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du  

réinvestissement des acquis dans la redaction 

❖ Temps: 5 minutes 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties du 

réinvestissement des acquis dans la rédaction tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 
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Vous pouvez trouver des fiches supplémentaires sur les sites suivants:  
http://ekladata.com/hlR4rxoGbcCYza_C14m1mu1ypn4.jpg 
http://ekladata.com/xYzWsTlYU7lhGAZmHC2UzraIPYo.jpg 
 https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-
pedagogique_120655_1.jpg 
 https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg 

 Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la première année. 
 
 

Pour reconstruire une phrase, il est nécessaire de revoir avec les élèves les 

composantes principales d’une phrase : la majuscule au début, le point à la 

fin, et le sens. Vu qu’à ce niveau, il serait possible de commencer à 

distinguer les fonctions d’un mot sans les nommer, l’enseignant peut 

rappeler qu’un verbe indique un état ou une action.  

Il est nécessaire de commencer par des exercices avec illustration. 

L’enseignant demande aux élèves de tenter de faire correspondre certains 

http://ekladata.com/hlR4rxoGbcCYza_C14m1mu1ypn4.jpg
http://ekladata.com/xYzWsTlYU7lhGAZmHC2UzraIPYo.jpg
https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-pedagogique_120655_1.jpg
https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-pedagogique_120655_1.jpg
https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg
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mots à leurs images. Ensuite, il leur demande de repérer le verbe. Il pose des 

questions ciblées telles que « qui (fait le verbe) ? » pour les guider dans la 

reconstruction de la phrase. Attention, là aussi, le lexique doit être déjà vu 

et assimilé. 

 
http://ekladata.com/MYaAODjbX18EX8lbPLwlz1tP_8g.jpg 

Pratique indépendant 
 

 

http://ekladata.com/MYaAODjbX18EX8lbPLwlz1tP_8g.jpg
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Site utile : 

 
Exemples d’activités : 

- https://www.toupty.com/jeu-exercice-francais.html 

- https://www.toupty.com/mots-quatre-lettres-1-1.html 

- https://www.toupty.com/motscroises1.html 

-  https://www.toupty.com/jeux-du-pendu.html 

 

 
Réflexion 

Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines est assez 

compliqué, et fait appel à plusieurs mémoires, dont la mémoire de travail. 

https://www.toupty.com/jeu-exercice-francais.html
https://www.toupty.com/mots-quatre-lettres-1-1.html
https://www.toupty.com/motscroises1.html
https://www.toupty.com/jeux-du-pendu.html
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Il sous-entend que ces différents objectifs (lexicaux, grammaticaux, 

syntaxiques) sont acquis ou du moins en voie d’acquisition. Ce domaine 

ne peut donc être travaillé qu’en complémentarité avec tous les autres 

domaines de la langue. 
 

Difficultés de l'écriture (La graphomotricité) 

 

Activité 1: geste graphique 
❖ Temps: 5 minutes 

Voici un jeu permettant de préparer une bonne posture à l’écriture, de 

développer la coordination oculomotrice, et de développer les compétences 

de repérage visuel et kinesthésique. Après avoir imprimé ou dessiné ces 

circuits, l’enseignant découpe un personnage (un petit monstre par 

exemple) qu’il demandera aux élèves de faire passer sur les lignes. 
 

 
https://www.bougetaplume.fr/circuits-miroir.php 

Le site vous propose aussi une vidéo intéressante sur ce jeu : 

https://www.youtube.com/watch?v=CShoX2pCP0k 

https://www.bougetaplume.fr/circuits-miroir.php
https://www.youtube.com/watch?v=CShoX2pCP0k


 
 

- 170 - 
 

 
 

Pratique indépendante 
en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de La 

graphomotricité 

❖ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de La 

graphomotricité tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 
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Vous pouvez trouver des fiches supplémentaires sur le site suivant:   

https://www.graphisme-ecriture.com/cp-ce1/ 
 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français 

pour la première année 
 
 

https://www.graphisme-ecriture.com/cp-ce1/
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Graphisme et écriture 
 

Le graphisme et l'écriture sont des activités différentes tout en ayant un 

point commun : elles sont de nature grapho-motrice. Ces activités peuvent 

éventuellement être présentes en même temps dans les productions des 

élèves. Elles mettent en œuvre la perception et la motricité mais avec une 

intention et une façon de faire différentes, ce qui les rend proches sans que 

jamais elles ne soient confondues.  

 

Les apprentissages graphiques ont pour principal objectif le 

développement de l'activité perceptive, l'éducation de la motricité fine, 

l'exploration d'une multitude d'organisations spatiales. Cela se traduit par 

la découverte puis la reproduction de toutes sortes de lignes, de formes, de 

motifs qui se structurent et s'organisent sur différents types de supports. Au 

cours de la scolarité, le geste s'affermit, l'inventivité se développe et joue 

avec les contrastes, les couleurs, les organisations. Grâce aux situations 

judicieusement choisies et proposées par les enseignants, la production de 

formes évolue, se diversifie et s'enrichit. 

 

L'écriture est une activité soutenue par le langage, la combinaison codée 

d'un système de signes. Par l'organisation de données linguistiques, sa 

fonction est de conserver et de communiquer. Apprendre à écrire est une 

activité importante pour un jeune enfant qui ne se réduit pas à la capacité 

de tracer quelques lettres. Pour écrire un mot, l'enfant doit non seulement 

maîtriser le tracé des lettres mais aussi respecter les règles et conventions 

de notre système, en comprendre le fonctionnement et surtout donner du 

sens à ce qu'il écrit. Apprendre à écrire nécessite d'avoir construit une 

représentation de l'écrit, d'avoir établi des liens entre ce qui se dit (et qui 

peut s'écrire) et ce qui est écrit (et peut se lire/dire). C'est cet apprentissage 

qui s'élabore tout au long du parcours de l'élève à l'école maternelle. 
 

Références :  

https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture 

 

 

 

 

 

 

https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture
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Échelle de satisfaction de la formation 

- Nom du formateur:…………………………… 

- Nom du stagiaire :…………………………….. 

- Date : ………………………………………….. 

- Nom de la formation:…………………………. 

Items Insatisfait 
Plutôt 

satisfait 
Neutre Satisfait 

Très 

satisfait 

Le contenu de la formation      

La pertinence du contenu avec votre 

spécialisation 

     

La présentation des informations      

La présentation des informations      

La connaissance du contenu par le formateur      

La durée de la formation est adaptée.      

Les formateurs du stage sont compétents .      

Les méthodes d'évaluation sont variées      

La gestion du formateur pour la formation est 

acceptable 

     

Il existe des installations adaptées pour la 

formation 

     

L'atmosphère de la formation est confortable et 

non menaçante 

     

Avez-vous des commentaires ou des 

recommandations dans la prochaine formation  
? 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

Merci pour votre participation 
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Première séance: Difficultés d'écoute et d'élocution 

pour la deuxième année 

 

 

Objectif de la séance:   
- Présentation des difficultés d'écoute et d'élocution pour la deuxième 

année 

Résultats d'apprentissage: 
À la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs  
élèves à: 

- identifier et isoler à l’écoute : les lettres, les constituants d’un mot et les 

différents phonèmes de la langue. 

- Distinguer les éléments de la langue parlée et éventuellement les lier au 

sens ciblé. 

- Identifier des personnages, des animaux, des objets, des bruits, des 

couleurs, des situations, etc. à travers l’enrichissement de leur 

vocabulaire. 

- Comprendre un message sonore, de déterminer l’intention de 

l’interlocuteur (le but de l’énoncé), et de retenir les éléments importants 

d’une interaction orale ou d’un message audio. 

- prononcer et articuler correctement 

- respecter le rythme, l’accent et l’intonation. 

- communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance. 

- Surmonter les difficultés phonologiques. 

Thèmes de la séance 
- Difficultés d’écoute pour la deuxième année. 

- Difficultés d’élocution pour la deuxième année. 

Stratégies de formation 
- L’approche directe  

- L’approche audio-orale 

- L’approche audiovisuelle  

- L’approche communicative  

- L’approche actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage avec le numérique 
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- L’apprentissage par le jeu 

- Le travail de groups 

- L’apprentissage ludique, ou par le jeu 

- Le brainstorming ou le remue-méninges 

Ressources d'apprentissage 
a- Ressources en papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources visuelles : -  

- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources auditives et audiovisuelles : - 

-  Documents sonores 

-  Chansons 

-  Extraits de films ou de dessins animés 

 d- Ressources électroniques : -  

- Ordinateurs, portables ou tablettes . 

- Sites électroniques, logiciels et applications. 

e- Ressources supplémentaires :- 

- Matériel de la classe comme l’affichage (vocabulaire, structures…) 

- Les outils nécessaires pour l’écoute 

Techniques d'évaluation 
- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

Temps: 120 minutes 
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Difficultés d'écoute 
 

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes dans  la 

première jour de formation, quelles dimensions nous couvrirons lors 

de l'écoute. 
 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés d'écoute 

que rencontrent les élèves. Il comprend les difficultés phonologiques, le 

vocabulaire et la compréhension des messages oraux. 

 
❖ Temps: 5 minutes 

 

- Difficultés d’écoute pour la deuxième année. 
 

BrainstormingActivité 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés d'écoute? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 

- Temps: 5 minutes 

 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance des les difficultés phonologiques auprès des élèves 

afin d'identifier et de découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété d'activités 

pour surmonter ces difficultés. 
 

 

- Difficultés d'écoute (difficultés phonologiques) 

 
Activité 1 : Lire les murs 
❖ Temps: 5 minutes 

Dites aux stagiaires de   demander aux élèves de faire le tour de la classe, ou des 

corridors dans l'école, afin de repérer et d'inscrire les lettres découvertes sur un 

tableau blanc ou sur un papier, demander aux élèves de repérer et copier des mots 

contenant/commençant par une lettre précise. 
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Activité 2 : Création d'abécédaires 
❖ Temps: 5 minutes 

Création d'abécédaires en groupe classe, par thème, de façon individuelle…  

- Mettre des albums de types '' abécédaire '' à la disposition des élèves, 

- Activités sur l'ordre alphabétique,  

- Jeux de mémoire (trouver les lettres semblables ou trouver la majuscule 

/minuscule ) 

- Création de listes de mots commençant par la même lettre,  

- Création et utilisation de dictionnaires personnels  

- Création et utilisation de murs de mots ou de tableaux de mots personnels (ordre 

alphabétique). 
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Qui suis-je ? 

Dites à vos stagiaires de former cinq groupes. Chaque groupe va recevoir une 

devinette. Il va la lire aux autres groupes qui devront alors faire des propositions de 

réponses (en expliquant ces réponses). Le groupe qui aura découvert le plus de 

devinettes aura gagné.  

1-J'ai quatre pieds mais je ne marche pas. J'ai une tête mais ne parle pas. On passe le 

tiers de sa vie sur moi. Qui suis-je ?  

Réponse : le lit  

2- Je me cache le jour et ne brille que la nuit. Je grossis et maigris sans jamais rien 

manger, quelquefois ronde comme un ballon, quelquefois mince comme un sourire. 

Et des astronautes ont marché sur moi. Qui suis-je ? 

Réponse : la lune  

3- Je peux voyager jour et nuit sans jamais quitter mon lit. Qu'il fasse chaud ou qu'il 

fasse froid, je vais toujours à la mer. Quand je suis de diamants, on me porte autour 

du cou. Qui suis-je ? 

 Réponse : la rivière 

 4- J'ai six faces toutes marquées de points noirs. On me lance et je roule pour jouer. 

Qui suis-je ? Réponse : le dé 

 

 



 
 

- 182 - 
 

Pratique indépendante 
➢ Voir la vidéo en ligne, après inscription gratuite sur le site de CANOPÉ 

https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4862 

 

 
 

Puis, en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés 

phonologiques 

❖ Temps: 5 minutes 

 

https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4862
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés phonologiques tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 

 
Consigne :  

« Vous allez maintenant vous présenter en donnant votre prénom et en accolant un 

nom d'animal commençant par la 1ère lettre de votre prénom et un adjectif 

commençant par la dernière lettre de votre prénom. » 

 Exemple :  

- Je m'appelle Majid et je suis un mouton tout doux .  

- Je m'appelle Faten et je suis une fourmi noire. 

➢ Pour plus d’activités phonologiques, Visitez le site suivant: 

https://www.reseau-canope.fr/bsd/serie.aspx?serie=61 
 

 
 

https://www.reseau-canope.fr/bsd/serie.aspx?serie=61
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

première année. 
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- Une fois les syllabes bien repérées, les manipulations 

possibles pour accroître l’habileté sont nombreuses.  

- Il est possible d’ajouter une syllabe, la même que la dernière 

(moutonton, bateauteau, citrontron…), ou que la première 

(moumouton, babateau, cicitron) ou toujours la même 

(boutonmi, bateaumi, citronmi).  

- L’enseignant peut aussi inverser les syllabes de mots bi-

syllabiques : toupie devient pitou, bateau devient teauba, 

Martin, tinmar (ce dernier mot est plus complexe en raison de 

la formation de la 1ère syllabe).  

- Enfin, pour aller plus loin, il est temps d’éliminer une syllabe 

: on peut jouer au jeu de la syllabe interdite : répéter des mots 

existants ou inventés donnés par l’enseignant en supprimant 

une syllabe. Parfois, c’est toujours la même, tantôt au début 

ou à la fin d’un mot (par exemple, MA dans maman, marine, 

pyjama, cinéma…) ; parfois, la règle ordonne d’enlever 

systématiquement la première (bateau/ teau, Fatima/ Tima), 

ou la dernière (bateau/ ba ; éléphant/ léphant) ou celle du 

milieu - cette dernière option étant beaucoup plus difficile 

(éléphant/éphant ; pantalon/panlon). On peut jouer sur ce que 

l’on obtient, que le mot existe ou pas. Par exemple, demander 

quelle syllabe il faut enlever dans étoile, Vincent, dimanche, 

Caroline pour trouver un mot qui existe ? 

- La dernière étape consiste à fusionner deux ou trois syllabes, 

et dire si on connaît le mot ainsi produit, s’il existe (ce que 

l’enseignant confirme ou pas). On peut par exemple jouer au 

jeu des animaux fantastiques (sans aucune image ni écrit) : 

inventer des noms d’animaux, de véhicules en mélangeant les 

syllabes de deux mots. Exemple : éléphant + perroquet = 

éléroquet 
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Difficultés d'écoute (Des difficultés de l’apprentissage du vocabulaire) 
 

 
Activité 1 : Je me présente 

 
- Temps: 5 minutes 

- L’enseignant se présente d’une façon simple et compréhensible. 

- Il demande à chaque élève de se présenter de manière originale. Il faut 

que les apprenants fassent un petit texte personnel (parlant de leurs 

hobbies, âge, classe, etc. ) sous forme de : chanson, gestes de robot, 

etc. 
Activité 2: Jeu des mots communs (élèves lecteurs)  

❖ Temps: 5 minutes 

À partir d'un mot donné, deux équipes doivent produire un maximum de mots 

en quelques minutes. La recherche peut être faite avec ou sans dictionnaire 
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ou d’outil de recherche électronique selon le temps attribué. L'objectif est 

d'obtenir le plus de mots communs avec l'autre équipe. (Ex. : La Syrie: 

Damas, La citadelle de Kasyoun, Alep, les plats, les ruelles…) (L’Afrique : 

jungle, gorille, éléphant, huttes, safari, tambour, mines…) 

 
Activité 3 : Le jeu de couleurs 

❖ Temps: 5 minutes 

Le jeu de couleurs est une application et un jeu éducatif simple pour les 

enfants. Dans ce jeu de coloriage, les enfants apprennent gratuitement les 

noms des couleurs et construisent des associations avec différents objets tels 

que des fruits, des animaux et autres. Les enfants apprennent également à 

dessiner et à créer leurs propres images. Les principales caractéristiques des 

jeux de couleurs:  

1) Apprendre les couleurs : rouge, rose, gris, marron, violet, bleu, vert, jaune 

et etc. 2) Les jeux de couleurs pour enfants enrichiront le vocabulaire et 

élargiront les perspectives, car ces jeux de couleurs pour enfants contiennent 

beaucoup de nouveaux objets et mots. 

3) Il y a 3 mini jeux éducatifs gratuits pour les enfants. 
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4) Vous pouvez télécharger gratuitement ces jeux. Les enfants peuvent jouer 

et apprendre les couleurs gratuitement sans Internet 

5) Ces jeux de couleurs entraînent la motricité fine, la mémoire, l'attention, 

la persévérance, la curiosité et d'autres compétences qui aideront l’enfant à 

mieux apprendre à l'école à l'avenir. Comment jouer : Choisissez votre langue 

et commencez à jouer ! Sur l'écran principal, les enfants verront les icônes de 

divers jeux. Cliquez dessus et lancez des mini-quêtes ! Les jeux sont 

disponibles sur le site suivant : https://materiel-educatif.nathan.fr/dme/jeux-educatifs-
materiel-dapprentissage/jeux-de-societe-et-educatifs/jeu-des-couleurs.html 

Pratique indépendante 

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 

l’apprentissage du vocabulaire 

❖ Temps: 5 minutes 

 
 

 

 

 

https://materiel-educatif.nathan.fr/dme/jeux-educatifs-materiel-dapprentissage/jeux-de-societe-et-educatifs/jeu-des-couleurs.html
https://materiel-educatif.nathan.fr/dme/jeux-educatifs-materiel-dapprentissage/jeux-de-societe-et-educatifs/jeu-des-couleurs.html
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de l’apprentissage 

du vocabulaire tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la deuxième année. 
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- Le vocabulaire est l’ensemble des mots effectivement employés par 

une personne dans un énoncé écrit ou oral→ unités du discours 

- Le vocabulaire actif est produit, utilisé par le locuteur 

- Le vocabulaire passif est compris en contexte mais non utilisé 
Importance du vocabulaire dans les acquisitions 

Rôle essentiel dans les activités de production et de 

compréhensionImportance des connaissances lexicales pour la réussite 

scolaire :→ les corrélations entre réussite scolaire et connaissances 

lexicales sont plus élevées,qu’entre réussite scolaire et niveau intellectual 
Objectifs pour l’enseignement du vocabulaire à l’école 

enrichir,structurer et diversifier 

 
Pour obtenir plus d'informations, visitez le site suivant: 

- https://slideplayer.fr/slide/511923/ 

 Difficultés d'écoute ( La compréhension des messages oraux) 
 

 

https://slideplayer.fr/slide/511923/
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Activité 1: Extrait : Film « Le Petit Nicolas »  
❖  Temps: 5 minutes 

https://www.youtube.com/watch?v=9peUJ5l72GM 

 
- Premier visionnement (sans son) : les élèves doivent observer ce 

qu’ils voient puis formuler des hypothèses autour des faits (qui, où, 

quand, quoi, pourquoi) en justifiant effectivement leurs choix. 

L’enseignant attire leur attention sur des détails concernant les 

vêtements, les gestes, les expressions sur les visages des différents 

https://www.youtube.com/watch?v=9peUJ5l72GM


 
 

- 195 - 
 

personnages. Il note aussi tout ce que les élèves disent au tableau 

avant le deuxième visionnement.  

- Les élèves ne se contentent pas de donner des hypothèses sur la 

situation de communication, mais ils décrivent aussi en détails ce 

qu’ils voient (le lieu, les personnes, les vêtements). C’est un moment 

important qui permet de revenir sur le vocabulaire propice à la 

description. 

 

Exemple des propositions : 

 
- Le deuxième visionnement se fait avec son. L’enseignant n’explique 

toujours rien. Il les laisse confirmer ou réfuter leur hypothèse, et 

même proposer de nouvelles informations, en permettant aussi à 

certains élèves de proposer des corrections.  

- La séquence est répétée autant de fois que nécessaire pour remplir le 

tableau correctement. 

- Une synthèse à la fin permet aux élèves de comprendre qu’une 

situation de communication est constituée de verbal (les paroles) et 

de non-verbal (les expressions de visage, le gestuel, les 

circonstances). Accorder de l’attention à ces détails permet aussi de 

mieux comprendre l’intention du message et par conséquent, son 

contenu. 
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Pratique indépendante 

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux 

❖ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux tels que: 

❖ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français 

pour la deuxième année. 

➢ Lien pour les exercices : https://www.france-education-
international.fr/diplome/delf-prim/exemplessujets-a1-1?langue=fr 

 

 
 

 

 

 

 

 

https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemplessujets-a1-1?langue=fr
https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemplessujets-a1-1?langue=fr
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Repérer les difficultés chez les apprenants 

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en 

compréhension orale correspondant à chacun des niveaux. 

L’enseignant devra se baser sur ses observations en classe. 

Niveau 2: 

L’élève est incapable de faire une ou plusieurs activités parmi les 

suivantes:- 

- réaliser une action en lien avec le contenu de ce qui a été 

entendu (dessiner, reformuler, classer, catégoriser…) en 

français et en langue vivante (action plus simple). 

- faire référence à des lectures antérieures, des leçons 

étudiées, des consignes, des énoncés similaires. 

- récapituler des informations entendues en les classant ou en 

les ordonnant. 

- repérer, avec l’aide de l’enseignant, ce qui conduit à une 

perte d’informations lors d’une écoute.. 

Propositions d’activités propres aux trois niveaux 

- Avant de commencer, l’enseignant vérifie que l’élève est capable de 

: - comprendre que la compréhension est le fruit d’un travail qui 

exige un effort, conscient, réfléchi, à la portée de tous 

- savoir qu’il n’y a pas de piège dans le travail de compréhension,  

- avoir une intention de compréhension, savoir ce que l’on cherche à 

comprendre 

- savoir qu’on ne comprend pas tout du premier coup : les retours au 

document sont nécessaires - savoir que le plaisir grandit avec la 

maîtrise de la compréhension Il faut enfin savoir que cette difficulté 

spécifique est notée chez les élèves du niveau 1 et 3, les activités 

proposées seront donc propres au niveau 1 à part, puis aux niveaux 

2 et 3 ensemble. 

-  

- Pour obtenir plus d'informations, consultez le guide du 

français pour la deuxième année. 
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Difficultés d’élocution) Les difficultés de prononciation( 
 
Activité  1: Les voyelles nasales 

❖ Temps: 5 minutes 

 

- Ce jeu est facile à intégrer après avoir fixé l’objectif phonétique. Si l’on 

veut travailler sur la perception des voyelles nasales, par exemple, on 

peut faire écouter une comptine ou une chanson qui contient les 

voyelles nasales, en veillant à ce que le débit soit lent pour que les élèves 

puissent repérer avec une certaine facilité les sons en question.  

- On donne la consigne avant l’écoute : si la musique s’arrête au moment 

où vous entendez une voyelle nasale, il faut s’assoir, si vous entendez 

un autre son au moment où la musique s’arrête, il faut continuer à 

circuler autour des chaises. 

- C’est un jeu de coopération qui permet d’établir la cohésion du groupe-

classe. Il fait bouger les élèves, ils ne restent pas assis et peut être 

facilement géré par l’enseignant, sauf s’il ne s’agit pas d’une petite salle 

ou bien si le nombre dépasse vingt élèves par groupe. 

 

➢ Voir la vidéo en ligne, après inscription gratuite sur le site de 

CANOPÉ 
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Pratique indépendante 

➢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 
pronunciation 

➢ Temps: 5 minutes 

Évaluation 

➢ Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez 

aux élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de 

prononciation tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 

Sur un carton dessiné, écrit et coupé, comme l'image ci-dessous le montre, 

l'étudiant doit répondre aux questions posées : 
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Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la deuxième année 
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Les troubles de l’articulation chez l’enfant : ce qu’il faut savoir 
Lorsque nos enfants commencent à prononcer leurs premiers mots, on 

s’extasie de les entendre s’exprimer et étendre si rapidement leur 

vocabulaire. Au début de l’apprentissage du langage, il peut arriver 

qu’ils articulent mal et aient tendance à écorcher les mots. Ce « parler 

bébé » nous émeut, on s’amuse des erreurs de prononciation de nos 

bambins et on trouve même cela normal. Mais si c’est en effet mignon à 2 

ans, ça le devient tout de même moins à 4-5 ans, car on s’attend à ce qu’à 

cet âge, l’enfant sache parfaitement s’exprimer. Naturellement, les parents 

se posent alors des questions : comment identifier un trouble de 

l’articulation ? Quand fait-il partie d’une phase normale d’apprentissage 

et quand doit-on s’inquiéter ? Comment aider un enfant à mieux 

articuler ? Voici quelques réponses, par Patricia Vilfeu, orthophoniste, 

pour Touk Touk Magazine. 

Les différents types de troubles de l’articulation 
On parle de trouble d’articulation lorsque l’enfant éprouve des difficultés à 

produire correctement, d’un point de vue moteur, un ou plusieurs sons de 

sa langue maternelle, à un âge où il devrait en être capable. Un trouble 

articulatoire est une erreur permanente et systématique dans la production 

des sons (appelés phonèmes). Il est caractérisé par des substitutions, des 

omissions, des additions ou des distorsions de sons. Autrement dit, soit le 

son est absent du langage de l’enfant, soit il est présent mais déformé par 

une mauvaise habitude musculaire générant un son à la place d’un autre. 

• Lorsque le son est absent : il peut l’être dans n’importe quelle position 

dans le mot. Prenons par exemple, le son R (qui est le dernier phonème 

acquis en français) : il peut être élidé en début de mot, par exemple « la 

oute » pour la route ; en milieu de mot, par exemple le « fomage » pour le 

fromage ; ou en fin de mot, par exemple « la voitu » pour la voiture. 

• Lorsque le son est déformé : le son existe mais il est altéré par les organes 

phonateurs de la parole qui se positionnent mal, comme la langue ou les 

lèvres. 

Il s’agit alors de troubles appelés sigmatismes. Il en existe 2 sortes : 

Le sigmatisme interdental 
• Il est plus communément appelé zézaiement. C’est la projection de la 

langue en avant, ou l’interposition de la pointe de la langue entre les 

incisives. Cela va affecter les sons S, Z, CH, J et parfois T et D, ce qui peut 

donner des déformations du type « z’ai tout manzé le socolat ! ». 

•  
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Le sigmatisme latéral 
• Il est aussi appelé schlintement. C’est lorsqu’un des côtés de la langue et la 

pointe de la langue viennent se coller au palais, formant ainsi un couloir 

d’air de l’autre côté de la bouche et affectant les sons S, Z, CH et J. Cela 

donne un effet « mouillé » aux sons qui seront parfois substitués, comme 

par exemple « chalut, cha va ? » 

 

Quelles peuvent être les causes d’un trouble 

articulatoire ? 
• Dans la majorité des cas, ces troubles sont purement fonctionnels et bénins. 

Si le sigmatisme est isolé, il n’aura aucune conséquence sur la suite 

du développement de la parole et du langage (oral ou écrit). Il peut parfois 

être associé à des troubles relationnels mineurs et/ou à une immaturité 

affective. La succion prolongée du pouce ou de la tétine peut également 

avoir une incidence sur le trouble, en entretenant la mauvaise position de la 

langue. Cela peut également avoir une incidence sur l’articulé dentaire, 

pouvant créer une béance (un espace) entre les maxillaires, ou une 

protrusion (les dents en avant), et de ce fait conduire à un traitement 

orthodontique. N’hésitez pas à aider et encourager votre enfant à passer du 

biberon à la tasse, et de se libérer de la tétine ou du pouce en le 

responsabilisant affectueusement. 

 

Références: 

https://www.touk-touk.com/les-troubles-de-l-articulation-chez-l-enfant/ 
 
 
 
 
 
 

https://touk-touk.com/le-developpement-du-langage-chez-lenfant/
https://touk-touk.com/la-tetine-enfants/
https://www.touk-touk.com/les-troubles-de-l-articulation-chez-l-enfant/
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Difficultés d’élocution ) La compréhension des messages 

oraux ( 
 

Activité  1:  Demandes 

- Temps: 5 minutes 

- Pour varier les stratégies employées, proposez à vos élèves de dresser 

une liste des formules ou expressions correspondant à des demandes 

qu’ils pourraient formuler en classe. Ils peuvent le faire premièrement 

dans leur langue maternelle. Ensuite, ils essaient de trouver en groupe 

l’équivalent de ces demandes en langue française.  

 
- Vous leur proposez de visionner la vidéo suivante à la maison puis de 

compléter leur tableau. https://youtu.be/U0vNrexyn9E 

 
 

https://youtu.be/U0vNrexyn9E
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Activité  2:  jeu de rôle 
- Temps: 5 minutes 

- Proposer un jeu de rôle aux élèves, avec une consigne simple et des « 

antisèches » pour les expressions difficiles.  

- Répartissez la classe en binôme, puis demandez aux élèves de tirer au 

sort leur rôle : parent ou enfant. 

- Ensuite, proposez à chaque élève une carte (l’antisèche) avec les 

informations nécessaire pour son rôle. Un dessin le renseignera sur son 

rôle (parent ou enfant).  

- L’élève jouant le rôle de l’enfant aura une question à poser (ex : Je peux 

jouer au foot ?). Le « parent » doit ou bien accepter ou refuser, puis les 

élèves échangent leur rôle, et reprennent l’activité avec une réponse 

différente. 

Pratique indépendante 

➢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 

la compréhension des messages oraux. 
➢ Temps: 5 minutes 

 

Évaluation 
➢ Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez 

aux élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français 

pour la deuxième année 

➢ L’ensemble des exercices de production orale ici présentés sont tirés 

du site : http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html 
 
 

 

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html
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Avant de commencer: 

Il faut avant tout être conscient qu’un élève présentant des difficultés en 

production orale au niveau 1 est un élève qui ne peut participer à aucune situation 

de communication en langue française. Par conséquent, ces situations deviennent 

source d’anxiété pour lui, et il s’en trouve encore plus stressé durant les cours de 

langue et de DNL, ce qui affecte énormément son parcours scolaire. Avant de 

repérer les difficultés en production orale en langue française, l’enseignant doit 

impérativement s’informer auprès de ses collègues enseignant la même classe 

pour savoir si cet élève est uniquement intimidé par la langue française ou s’il a 

plutôt des troubles de communication nécessitant une intervention différente. 

Repérage des difficulties 

 

 Niveau 2: 
- Le dépistage du deuxième niveau de difficulté se fait aussi prioritairement à 

l’oral à travers de simples questions/réponses. À ce niveau-là, les élèves sont 

toujours dans le niveau A1.1 / A1.2 Prim du CECRL et ne sont supposés 

répondre qu’à des questions directes, claires et simples.  

- C’est pourquoi les difficultés en production orale restent les plus faciles à 

repérer, néanmoins, y remédier est une tâche complexe qui ne se fait qu’à la 

longue. Pour repérer donc les difficultés à ce niveau, l’enseignant note si 

l’élève arrive ou non à formuler une demande liée à ses besoins basiques.  

- Ce genre de demande est habituellement formulé depuis les classes du 

préscolaire. On n’exige guère des structures complexes : « je peux boire ? » 

non « puis-je boire ? », « je peux passer aux toilettes ? », « je peux passer au 

tableau ? » etc. L’enseignant observe aussi comment l’élève réagit à des 

questions simples pour accepter/refuser : « Tu veux une gomme ? », « Ses 

expressions sont généralement exigées dans toutes les disciplines enseignées 

en langue française, et doivent être acquises à ce niveau. Si l’élève n’arrive 

pas à faire ces demandes en français, les activités de remédiation seront 

nécessaires.  

Réflexion 

- La production orale est la finalité attendue de l’apprentissage de la langue 

étrangère. C’est aussi la compétence la plus difficile à maitriser : en plus des 

connaissances lexicales et grammaticales des structures à utiliser, elle 

mobilise aussi la confiance des élèves en eux-mêmes.  

- Pour que les actes de paroles soient automatisés et naturels, il est important 

de les intégrer dans le travail quotidien.  

- Mais il faut toutefois veiller à installer une atmosphère de confiance et de 

respect dans laquelle l’élève prend la parole volontairement, sans redouter 

l’erreur et sans être interrompu.  

 
Références: 

➢ Le guide du français pour la deuxième année 
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30 minutes 
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Deuxième séance: 

Difficultés de lecture et d'écriture pour la deuxième année 

 

Objectif de la séance :    
- Présentation des difficultés de lecture et d'écriture pour la première 

année 

Résultats d'apprentissage: 
À la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs  élèves 

à: 
- Discriminer de manière auditive : les lettres, les constituants d’un mot 

et les différents phonèmes de la langue.  

- Réaliser des manipulations simples sur les syllabes et les phonèmes, 

- Reconnaitre et distinguer les syllabes et phonèmes dans le cadre de la 

lecture et compréhension du texte. 

- Comprendre une consigne 

- rapporter l’essentiel d’un texte écrit. 

- repérer des informations dans ce texte, 

- donner des renseignements sur l’ordre chronologique, les personnages, 

les éléments principaux… selon leurs niveaux variés. 

- connaître de nombreux mots à vue de la liste de la 2ème année. - lire des 

mots à vue dans un petit texte. 

- acquérir des compétences de reconnaissance de vocabulaire, pratiquez 

et reconnaissez les mots inhabituels qu'ils ont appris.  

- avoir la possibilité de communiquer entre eux en utilisant ces mots. 

- comprendre des mots hors texte.  

- répondre aux questions de compréhension hors texte. 

- expliquer le lien entre ce qu'ils lisent et leurs connaissances antérieures 

à travers ses jeux qui permettent à leur corps et à leur cerveau de 

fonctionner en conséquence. 

- développer les compétences de lecture de vocabulaire des élèves à 

travers des textes de la vie quotidienne avec des connaissances 

préalables. 

- intégrer la lecture aux compétences d'énumération, d'expression orale et 

de lecture.  

- enseigner des mots de vocabulaire hors contexte. 

- apprendre un vocabulaire plus complexe (préfixe et suffixe) en utilisant 

plusieurs stratégies pour reconnaître le sens des nouveaux mots. 

- exprimer leurs idées 

- respecter les règles de grammaire et de ponctuation.  
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- utiliser les majuscules. 

- produire les rédactions demandées en réinvestissant ses acquis 

grammaticaux, lexicaux et propres à la situation de communication. 

- maîtriser les gestes nécessaires pour une écriture cursive aisée et fluide. 

Thèmes de la séance 
- Difficultés de la lecture pour la première année 

- Difficultés d'écriture pour la première année. 

Stratégies de formation 
- L’approche directe  

- L’approche audio-orale 

-  L’approche audiovisuelle  

- L’approche communicative  

- L’approche actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage avec le numérique 

- L’apprentissage par le jeu 

- Le travail de groups 

- l’apprentissage ludique, ou par le jeu 

- le brainstorming ou le remue-méninges 

Ressources d'apprentissage 
a- Ressources en papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources visuelles : -  

- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources auditives et audiovisuelles : - 

-  Documents sonores 

- CD 

- Chansons 

- Extraits de films ou de dessins animés 

 d- Ressources électroniques : -  

- Ordinateurs, portables ou tablettes . 

- Sites électroniques, logiciels et applications. 
- Vidéos (YouTube) 

e- Ressources supplémentaires :- 

- Matériel de la classe comme l’affichage (vocabulaire, structures…) 

- Les outils nécessaires pour l’écoute 

Techniques d'évaluation 
- Tâches 
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- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

Temps: 150 minutes 
 
 

Difficultés de lecture 

 

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes 

dans  la première jour de formation, quelles dimensions nous 

couvrirons pendant la lecture. 
 

➢ Temps: 5 minutes 

 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés de 

la lecture que rencontrent les élèves. Il comprend les difficultés 

phonétiques, l’exploitation de la lecture et le vocabulaire. 

 

BrainstormingActivité 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés de 

la lecture?  

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 

- Temps: 5 minutes 

 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance des les difficultés phonétiques auprès des 

élèves afin d'identifier et de découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 
 

Difficultés de la lecture (difficultés phonétiques) 

 

Activité  1: méthode gestuelle 
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➢ Temps: 10 minutes 

La découverte du graphème et du son à partir des gestes de Borel Maisonny 

La méthode Borel-Maisonny a été développée par Suzanne 

BorelMaisonny, orthophoniste. Constituée d’un ensemble de gestes, cette 

méthode avait, à l’origine, pour objectif de faciliter l’entrée dans le langage 

d’enfants sourds, mais aussi de tous jeunes enfants connaissant des 

difficultés d’expression. Aujourd’hui, c’est également une méthode 

multisensorielle d’apprentissage de la lecture. 

Une méthode phonétique et gestuelle 

 La méthode repose sur trois axes : le phonème (ce qui est entendu), le 

graphème (ce qui est vu) et l’articulation (ce qui est dit). Chaque son est 

associé à un geste, peu importe sa graphie. Par exemple, il n’y a qu’un seul 

geste pour le son O. Ce même geste est utilisé pour les différentes graphies 

du son : au, eau, os, ô, ault, etc 

 
Démarche de l’activité : 

- À travers cette méthode gestuelle l’enseignant aide ses élèves à 

connaître les gestes propres à chaque son. 

- Suite à l’apprentissage d’une nouvelle lettre, l’enseignant fait 

mémoriser le graphème de chaque phonème en le représentant avec 

ses mains, et de prendre conscience de la façon dont on émet le 

phonème. 

- Lorsque les élèves apprennent les gestes, l’enseignant les laisse 

s’entraîner à le répéter tout en prononçant plusieurs fois le son.  

- L’enseignant peut afficher ces gestes dans sa classe de la sorte que 

cette activité fera partie de son rituel. Nous vous proposons un 

tableau modèle 
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L’enseignant doit prendre en considération que pas tous les élèves ont pas 

besoin de faire ces gestes pour mémoriser les C.G.P. (correspondances 

graphèmes-phonèmes) : certains enfants vont avoir besoin de cette aide en 

lecture et en orthographe pendant presque tout l’année, d’autres s’en 

détachent très rapidement 
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Activité 2: Construire des lettres à partir un fil chenille 
➢ Temps: 5 minutes 

L’enseignant utilise un fil chenille pour fabriquer avec ses élèves toute sorte 

de petits animaux multicolores.  

Il peut également utiliser ce matériel peu coûteux pour construire avec ses 

enfants des alphabets multicolores. Le fait même de former les lettres 

aidera grandement les élèves à écrire ultérieurement. 

Les enfants peuvent s’amuser à composer des mots, d’écrire les prénoms, 

et de jouer aussi bien avec les majuscules et les minuscules… Sans oublier 

qu’à travers ce matériel l’enseignant peut faire un rappel des couleurs en 

français.  

Cette activité permet facilement de créer les lettres majuscules ou 

minuscule, d'écrire  et de lire des mots. 
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https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-

amusant/3055 

 

Pratique indépendante 

 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés 

phonétiques 

➢ Temps: 5 minutes 

 

https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés phonétiques tels 

que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d’activités, Visitez le site suivant: 
https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-
amusant/3055 

 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français 

pour la troisième année. 

 

 
 

 

 

https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-en-s-amusant/3055
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La « phonétique » est l’un des aspects les plus négligés de l’apprentissage de 

français langue étrangère. Ainsi, il importe de s’interroger sur la place et les rôles 

respectifs de la musicalité des sons de la langue, et de ses articulations. Seule la 

prise en compte de la langue maternelle de l’apprenant et de son niveau 

d’apprentissage permet d’amener les apprenants d’une langue, à l’« aimer » ou à 

l’apprécier. Les principales difficultés de prononciation dues à la langue maternelle 

« l’arabe » sont le point du départ de notre formation de correction phonétique ? 

ces difficultés se basent sur l’enchaînement consonantique, vocalique, l’égalité 

syllabique et les intonations. Chaque personne étudiant le français ne va pas avoir 

les mêmes problèmes de prononciation si sa langue maternelle est différente. Ainsi, 

une personne de langue maternelle arabe va avoir des difficultés avec la plupart des 

voyelles françaises et quelques consonnes. 

Le public que nous avons choisi pour travailler la correction phonétique est des 

apprenants syriens appartenant au premier cycle. Nous essayerons d’établir notre 

progression (vocalique-consonantique) en fonction des interférences avec la langue 

maternelle. Voilà pourquoi nous avons mis à votre disposition des fiches 

pédagogiques avec des exercices variés dans lesquels les apprenants répètent et 

distinguent les sons. 

 

Démarche 

 

Repérer les difficultés chez les apprenants : 

 
 Références utiles  

- https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap 
orama_animation.pdf 

https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap%20orama_animation.pdf
https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap%20orama_animation.pdf
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-  https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-
guidepe%CC%81dagogique.pdf 

-  http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf 
 
 

Difficultés de la lecture (L’exploitation de la lecture)  

 

Activité 1:  Lecture de consignes 
➢ Temps: 10 minutes 

Partie 1 : (langue maternelle) L’enseignant commence par lancer la balle à un 

élève. Il lui dit ensuite de la relancer à son ami et de préciser un autre récepteur. 

Après quelques tours, l’enseignant demande aux élèves de s’asseoir, puis à l’élève 

suivant de ne pas nommer le prochain récepteur, uniquement de faire glisser la 

balle par terre. Il est important de varier les verbes et indications données aux 

élèves.  

Partie 2 : (langue française) Une fois la première activité terminée, l’enseignant 

demande aux élèves comment ils ont su comment jouer. D’après leurs réponses, il 

leur permettra d’établir le lien consigne/exécution. Le transfert se fait ensuite par 

des exercices de repérage des mots-clés et l’exécution de chaque verbe d’action 

différemment. (expliciter les consignes) Il est important d’expliciter le but de 

l’activité mentionnée ci-dessus pour que l’activité soit réussie. 
Activité  2: La ponctuation 
Étape 1 : comprendre l’enjeu de la ponctuation 

 
Étape 2 : des exercices d’appropriation des emplois de la ponctuation 
Attention : chaque groupe devra justifier ses réponses lors de la présentation. 

Veillez à varier les rapporteurs de groupe pour qu’aucun élève ne monopolise la 

parole. 

https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guidepe%CC%81dagogique.pdf
https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guidepe%CC%81dagogique.pdf
http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf
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Étape 3 : Procéder à une lecture systématique des textes. 
En plus des activités proposées, travailler la ponctuation et le ton est possible à 

travers des activités théâtrales aussi, en voici des exemples : 
http://www.lamaitresseaime.fr/ateliers-theatre-a46061301 
https://www.edumoov.com/fiche-de-preparation-sequence/157843/grammaire/ce1/les-signes-de-

ponctuation 

- Pratique indépendante 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de l’exploitation 

de la lecture 

➢ Temps: 5 minutes 

 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés de l’exploitation de la 

lecture tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 

 

http://www.lamaitresseaime.fr/ateliers-theatre-a46061301
https://www.edumoov.com/fiche-de-preparation-sequence/157843/grammaire/ce1/les-signes-de-ponctuation
https://www.edumoov.com/fiche-de-preparation-sequence/157843/grammaire/ce1/les-signes-de-ponctuation
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http://dixmois.eklablog.com/petits-textes-pour-travailler-la-lecture-et-la-comprehension-en-cp-
a67624709 

 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

troisième année. 

 

 
 

 

 

http://dixmois.eklablog.com/petits-textes-pour-travailler-la-lecture-et-la-comprehension-en-cp-a67624709
http://dixmois.eklablog.com/petits-textes-pour-travailler-la-lecture-et-la-comprehension-en-cp-a67624709
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- 229 - 
 

 

 

Repérer les difficultés chez les apprenants: 

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire 

de différentes manières, et qu’il revient à chaque enseignant de faire le 

choix de ce qui convient le plus à sa classe, ou de s’inspirer de ces 

propositions pour réaliser son propre diagnostic. 

 
Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premières semaines d’école. Les 

élèves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’être 

familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et 

avoir passé assez de temps à l’école. 

Niveau 2:  

pour savoir si les élèves ont des difficultés à rapporter l'essentiel, un premier 

repérage se fait à l’oral en leur demandant de résumer ce qu’ils ont lu : cela 

peut être fait individuellement, mais pour une première fois, il serait plus 

facile de demander à un élève de commencer par la première idée, puis le 

suivant continuera, et ainsi de suite.  

Une autre alternative serait de proposer aux élèves de dessiner ce qu’ils ont 

retenu du texte, ou de choisir entre différents dessins celui qui représente le 

texte le mieux. 
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Difficultés de la lecture (Le vocabulaire) 
 

Étapes à suivre pour améliorer la lecture. 

➢ Temps: 5 minutes 

1-Faire lire les enfants à haute voix: La parole est l'essence même de la 

pensée chez les apprenants. 
 

 
2. subvocaliser(se parler à voix basse) :la parole intériorisée: Certains 

enfants apprennent à lire silencieusement, à écrire la bouche close, à 

écouter sans écrire, à écrire sans dictée la moindre chose. 

3. Analyser méthodiquement les textes: les questions d'intelligence. Les 

formulations de questions de questions d'intelligence qui développent le 

sens de l'analyse chez l'enfant : -Où se passe la scène ? -Quel temps fait-

il ? -combien y-a-t-il de personnages ? -À quoi sert….?  

4. Poser des questions d'ouverture : Ces questions permettent d'accroître la 

culture de l'enfant. Ces questions seront posées à la fin de l'analyse de 

texte. C'est ainsi qu'il pourra jeter des ponts entre les livres et la vie. 

5. Travailler sur la chronologie : Le travail sur la perception du temps et de 

la chronologie aide les enfants à retrouver l'accès à leur cerveau 
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temporel. On pourra lui proposer d'insérer des connecteurs temporels 

(d'abord, puis, enfin, ensuite…) 

6. Passer par le corps Certains enfants ont besoin de toucher d’objets (par 

exemple, fabriquer des lettres en pâte à modeler) Ces élèves ont besoin 

de fabriquer et de toucher chaque lettre de l'alphabet avant de 

commencer à lire et de s'habituer à lire lettre par lettre puis le mot. Pour 

un apprentissage efficace de la lecture, ces enfants ont besoin de toucher 

et de prononcer le son de la lettre jusqu'à la maîtrise de l'alphabet. 
 

 
431474https://www.pinterest.co.uk/pin/522769469231 / 

7-Exercer les sens par des activités de reconnaissance tactile et visuelle. On 

propose un exercice sensoriel pour développer les perceptions tactiles des 

enfants. Les yeux fermés, ils doivent identifier au toucher des petites 

figurines de formes et de compositions différentes (par exemple des 

animaux en plastique). Quand les enfants atteignent la limite de leurs 

capacités, d'analyse tactile, il leur suffit de décrire à haute voix ce qu'ils 

sentent sous leurs doigts pour pouvoir rapidement identifier l'objet. 

https://www.pinterest.co.uk/pin/522769469231431474/
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Activité 1: qu’est-ce que tu aimes? 
➢  Temps: 5 minutes 
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Pratique indépendante 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du  

vocabulaire 

➢ Temps: 5 minutes 
 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés du 

vocabulaire tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 

 
L'élève choisit son loisir préféré, il doit parler de son sentiment. 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la troisimème année. 
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Repérer les difficultés chez les apprenants 
Avant de commencer : Il est important pour les enseignants de s'abstenir de 

fournir aux élèves la bonne réponse à une question de compréhension en 

lecture, mais plutôt de reformuler une explication, de poser des questions 

incitatives ou de suggérer des stratégies que les élèves peuvent utiliser pour 

obtenir la réponse par eux-mêmes. Encourager les enfants à relire les 

passages qu'ils ne comprennent pas. Et recherchez des indices de contexte 

pour les aider à traiter efficacement le texte. Les élèves doivent maîtriser 

chaque étape du processus de lecture pour maîtriser au mieux les 

compétences de compréhension en lecture. Il existe différents signes de 

problèmes de compréhension en lecture :  

avoir de la difficulté à comprendre les idées importantes lors de la lecture 

de certains passages ;  

avoir des problèmes avec les compétences de base en lecture telles que la 

reconnaissance de mots ; 

peut lire à voix haute sans problème. mais il ne comprend pas ou ne se 

souvient pas de ce qu'il a lu ; - avoir un phrasé et une fluidité faibles ;  

éviter fréquemment de lire et être effrayé par les tâches de lecture. 

 

Démarche 

 

Comment remédier aux difficultés de lecture ?  

Heureusement, il existe des stratégies spécifiques, que les enfants qui ont 

du mal à comprendre en lecture peuvent utiliser pour améliorer leur 

compréhension à chacune de ces trois phases. Certains élèves ayant un 

trouble d'apprentissage en compréhension de lecture peuvent lire à haute 

voix avec peu ou pas de difficulté à prononcer des mots. Mais ils ne 

comprennent pas ou ne se souviennent pas de ce qu'ils ont lu. Lors de la 

lecture à haute voix, leurs mots et phrases sont souvent lus sans émotion, 

changement de ton, de phrasé logique, ou de rythme. Les difficultés de la 

lecture surviennent lorsqu'une personne a du mal à lire des mots ou à 

comprendre ce qu'elle lit. Cela fait généralement référence à des difficultés 

pour lire des mots individuels. Cela peut entraîner des problèmes de 

compréhension du texte. L'enseignant doit bien faire attention de ne pas 

confondre entre l'élève qui a des problèmes d'apprentissage en lecture, et 

celui qui a des troubles d'apprentissage. Il est important de faire appel à des 

spécialistes dans ce cas-là, tels que des orthopédagogues qui sauront 

diagnostiquer les troubles et accompagner les enseignants et les parents 

dans la remédiation. 
Exemple des troubles d'apprentissage : 

La dyslexie : 
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La dyslexie est un trouble d'apprentissage qui touche le langage écrit 

caractérisé par de grandes difficultés dans l'acquisition de la lecture. En 

effet, ils ont des difficultés de mémoire à court terme et de mémoire de 

travail. C'est pourquoi c'est difficile à traiter en classe, ils ont besoin de 

spécialistes. 

 Applications utiles: 

Déduction, pour comprendre le français Comme son nom l'indique, on va 

chercher ici à déduire le sens des mots. Avec Déduction, les enfants sont 

incités à travailler sur la signification des mots. Lire le français ne signifie 

pas exclusivement l'association des sonorités des lettres. Il faut bien 

évidemment comprendre ce qui est lu. Des paliers de difficultés croissantes 

font voir à l'enfant les progrès réalisés. Pour le travail sur la compréhension 

écrite, Déduction propose quatre niveaux de difficulté : du niveau 1 (phrases 

très simples) au niveau 4, les phrases se complexifient et les indices sont 

transmis dans de petits textes à pièges. L'enfant doit deviner un personnage 

à partir de ce texte. 
 

 
 

https://apps.apple.com/fr/app/id1233986207 
Réflexion :  

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progrès des élèves dans 

tous les domaines de la langue sans exception, et s’étendent même aux 

DNL. En effet, les lacunes au niveau de l’acquisition/la compréhension du 

vocabulaire constituent même une barrière par rapport au déchiffrage et à 

la lecture. Si l’élève ne comprend pas les mots qu’il lit, il se trouve perturbé, 

des difficultés apparaissent ainsi au niveau de la fluidité et de l’exploitation 

du texte. Parallèlement, suite à la démarche détaillée ci-haut, la progression 

de l’élève sera remarquable et ne se limitera pas à la langue française. Même 

la représentation de la langue pour lui sera plus positive, cette dernière ne 

https://apps.apple.com/fr/app/id1233986207
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constituant plus pour lui un obstacle dans les disciplines non linguistiques 

non plus. 

Références :  
https://eduscol.education.fr/129/cycle-1-vocabulaire 
 http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-lexique.html 

- Difficultés d'écriture pour la deuxième année. 
 

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes 

dans  la première jour de formation, quelles dimensions nous 

couvrirons pendant l’écriture. 
 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés de 

la lecture que rencontrent les élèves. Il comprend la rédaction 

de manière correcte et comprehensible, le réinvestissement des 

acquis dans la redaction et la graphomotricité. 

 
➢ Temps: 5 minutes 

BrainstormingActivité 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés de 

l'écriture? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 

- Temps: 5 minutes 

 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance la rédaction de manière correcte et 

compréhensible auprès des élèves afin d'identifier et de 

découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 
 

 

 

 

 

 

 

 

https://eduscol.education.fr/129/cycle-1-vocabulaire
http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-lexique.html
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Difficultés de l'écriture (La rédaction de manière correcte et 

compréhensible) 

 
Activité 1: les signaux du singulier et du pluriel 

➢ Temps: 5 minutes 
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Activité 2: Développer l’expression écrite et le plaisir d’écrire avec « 

Plume » 
➢ Temps: 5 minutes 

 
a période entre 8 et 12 ans est une période déterminante pour apprendre à 

rédiger; en effet, les enfants de cet âge ont plaisir à écrire. Il faut donc les y 

encourager pour les habituer à écrire régulièrement. L’idéal est de proposer 

aux enfants des situations d’écriture le plus souvent possible, de les 

encourager en valorisant ce qui est réussi. C’est précisément ce que nous 

proposons avec l’application Plume. L’enfant accède à des histoires à 

compléter spécifiquement adaptées à ses compétences et il lui faut lui-même 

écrire pour accéder au chapitre suivant. 

Plume est une application d’écriture qui propose à tous les enfants d’écrire 

de façon totalement décomplexée et à leur rythme. De cette façon, ils 

progressent en expression écrite.  

L’enfant est dirigé vers un univers adapté à ses compétences et il peut 

choisir le début d’une histoire. Pour pouvoir en lire la suite, il lui faudra 
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utiliser ses compétences rédactionnelles et rédiger lui-même plusieurs 

parties du développement. 

Les écrits des enfants sont corrigés par des professeurs et il peut visualiser 

ses progrès. Il lui sera même possible d’éditer son propre livre ! 

 Vous pouvez tester gratuitement l’application en cliquant sur le lien 

suivant: 

https://plume-app.co/pages/application-ecriture 

Pratique indépendante 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la  

rédaction de manière correcte et comprehensible 
➢ Temps: 5 minutes 

 
 
 

 

https://plume-app.co/pages/application-ecriture
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de la  rédaction 

de manière correcte et compréhensible tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la deuxième ann 
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- 245 - 
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Difficultés de l'écriture (Le réinvestissement des acquis dans la 

rédaction) 
 

Activité 1: légender des images séquentielles en ordre 
➢ Temps: 5 minutes 

Avant d’aboutir à l’écriture d’un récit, l’élève doit être capable de légender 

des images séquentielles en ordre. Cela lui permet de réviser toutes les 

notions lexicales et syntaxiques liées à la structure de la phrase. Il devient 

plus facile ensuite de travailler le lien logique entre les différentes phrases et 

idées. À ce niveau-là, les seuls liens logiques sont d’ordre chronologique ou 

de causalité. 
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http://ekladata.com/KQh8sDosdPX3nC_2Nq-SxyRHyOw.jpg 

Activité 2: image à écrire 
➢ Temps: 5 minutes 

Comme nous l’avons précisé à plusieurs reprises, le principe le plus 

important lors de la remédiation aux difficultés d’écriture est d’apprendre 

aux élèves de diviser leur travail en étapes. Comme ils sont incapables de le 

faire seuls au début, c’est à l’enseigner de leur transmettre les « bonnes 

habitudes » de la rédaction. Pour écrire un passage correspondant à une 

image, l’enseignant demande aux élèves comment ils doivent repartir leur 

travail, par quoi commencer. En réinvestissant tous les acquis travaillés au 

préalable, les élèves doivent être capables de : préciser le lexique nécessaire 

(à partir de l’image), proposer au moins trois verbes, rédiger trois phrases 

correspondant a trois actions ou états simultanés ou s’enchaînant en ordre. 

http://ekladata.com/KQh8sDosdPX3nC_2Nq-SxyRHyOw.jpg
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https://i-mom.unimedias.fr/2020/09/16/redaction-a-partir-d-une-image-la-

voiture_1.jpg 

Pratique indépendante 

➢ en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du  

réinvestissement des acquis dans la rédaction 

➢ Temps: 5 minutes 
 

 

 

https://i-mom.unimedias.fr/2020/09/16/redaction-a-partir-d-une-image-la-voiture_1.jpg
https://i-mom.unimedias.fr/2020/09/16/redaction-a-partir-d-une-image-la-voiture_1.jpg
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties du 

réinvestissement des acquis dans la rédaction tels que:  

➢ Temps: 5 minutes 
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Vous pouvez trouver des fiches supplémentaires sur les sites suivants:  
 

- http://ekladata.com/hlR4rxoGbcCYza_C14m1mu1ypn4.jpg 
- http://ekladata.com/xYzWsTlYU7lhGAZmHC2UzraIPYo.jpg 
-  https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-

danslordre-5-fiche-pedagogique_120655_1.jpg 
- https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg 

 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la deuxième année. 

 
 

 

 

 

 

http://ekladata.com/hlR4rxoGbcCYza_C14m1mu1ypn4.jpg
http://ekladata.com/xYzWsTlYU7lhGAZmHC2UzraIPYo.jpg
https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-pedagogique_120655_1.jpg
https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-pedagogique_120655_1.jpg
https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg
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Site utile : 

 
Exemples d’activités : 

- https://www.toupty.com/jeu-exercice-francais.html 
- https://www.toupty.com/mots-quatre-lettres-1-1.html 
- https://www.toupty.com/motscroises1.html 
-  https://www.toupty.com/jeux-du-pendu.html 

 

Réflexion 

Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines est assez 

compliqué, et fait appel à plusieurs mémoires, dont la mémoire de travail. Il 

sous-entend que ces différents objectifs (lexicaux, grammaticaux, 

syntaxiques) sont acquis ou du moins en voie d’acquisition. Ce domaine ne 

peut donc être travaillé qu’en complémentarité avec tous les autres 

domaines de la langue. 

 

https://www.toupty.com/jeu-exercice-francais.html
https://www.toupty.com/mots-quatre-lettres-1-1.html
https://www.toupty.com/motscroises1.html
https://www.toupty.com/jeux-du-pendu.html
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Difficultés de l'écriture (La graphomotricité) 

Activité 1: Associer les Alphas aux cursives 

➢ Temps: 5 minutes 

Sur ce même site est proposé un jeu en ligne très utile : Il faut associer les 

lettres en cursive à leurs « alphas ». Cela permet de faire le lien entre les 

différentes écritures rencontrées tout en jouant. 

 
https://www.bougetaplume.fr/jeux-en-ligne.php 

Pratique indépendante 

➢ en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 

La graphomotricité 

➢ Temps: 5 minutes 

 

 

https://www.bougetaplume.fr/jeux-en-ligne.php


 
 

- 254 - 
 

 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de La 

graphomotricité tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la deuxième année. 

 

 

 

 
-  
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Il faut ici rappeler que l’une des difficultés les plus importantes auxquelles 

font face les élèves en langue française lors de l’apprentissage de l’écriture 

est la présence de trois systèmes d’écriture graphiquement différents. En 

plus de l’apprentissage des caractères détachés et des caractères 

d’imprimerie, ils doivent maitriser l’écriture en cursive qui reste un défi 

pour grand nombre d’enfants n’ayant pas développé les mécanismes 

nécessaires pour bien écrire.  

Cet apprentissage doit se faire impérativement dans les premiers cycles du 

parcours scolaire, et doit être régulier. Idéalement, un travail à la maison 

est aussi prévu, mais ce n’est malheureusement pas toujours possible dans 

ces circonstances.  

Les études soulignent qu’apprendre à écrire est une activité importante 

pour un jeune enfant : elle ne se réduit pas à la capacité de tracer quelques 

lettres. Pour écrire un mot, l’enfant doit non seulement maîtriser le tracé 

des lettres mais aussi respecter les règles et conventions de notre système, 

en comprendre le fonctionnement et surtout donner du sens à ce qu’il écrit. 

Il faut donc remédier à toutes les difficultés encore repérées à ce niveau de 

l’apprentissage. 

Graphisme et écriture 

Le graphisme et l'écriture sont des activités différentes tout en ayant un 

point commun : elles sont de nature grapho-motrice. Ces activités peuvent 

éventuellement être présentes en même temps dans les productions des 

élèves. Elles mettent en œuvre la perception et la motricité mais avec une 

intention et une façon de faire différentes, ce qui les rend proches sans que 

jamais elles ne soient confondues.  

Les apprentissages graphiques ont pour principal objectif le 

développement de l'activité perceptive, l'éducation de la motricité fine, 

l'exploration d'une multitude d'organisations spatiales. Cela se traduit par 

la découverte puis la reproduction de toutes sortes de lignes, de formes, de 

motifs qui se structurent et s'organisent sur différents types de supports. Au 

cours de la scolarité, le geste s'affermit, l'inventivité se développe et joue 

avec les contrastes, les couleurs, les organisations. Grâce aux situations 

judicieusement choisies et proposées par les enseignants, la production de 

formes évolue, se diversifie et s'enrichit. 

L'écriture est une activité soutenue par le langage, la combinaison codée 

d'un système de signes. Par l'organisation de données linguistiques, sa 

fonction est de conserver et de communiquer. Apprendre à écrire est une 

activité importante pour un jeune enfant qui ne se réduit pas à la capacité 

 

de tracer quelques lettres. Pour écrire un mot, l'enfant doit non seulement 

maîtriser le tracé des lettres mais aussi respecter les règles et conventions 

de notre système, en comprendre le fonctionnement et surtout donner du 

sens à ce qu'il écrit. Apprendre à écrire nécessite d'avoir construit une 
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représentation de l'écrit, d'avoir établi des liens entre ce qui se dit (et qui 

peut s'écrire) et ce qui est écrit (et peut se lire/dire). C'est cet apprentissage 

qui s'élabore tout au long du parcours de l'élève à l'école maternelle. 

Réflexion  

Il reste à noter que « faire écrire » les élèves uniquement dans le but 

d’apprendre « à bien écrire » retire à l’écriture sa dimension en tant qu’outil 

de communication et la limite au statut de dessin par rapport à beaucoup 

d’élèves. L’idéal serait de proposer aux élèves des situations « porteuses 

de sens » dans lesquelles l’élève s’entraine à l’écriture mais tout en 

réalisant son importance dans le les situations de communication. Nous 

rappelons enfin que comme pour l’ensemble des compétences travaillées, 

il est indispensable d’encourager les élèves de manière permanente, de les 

féliciter même pour les progrès les moins perceptibles, et de les encourager 

en leur donnant de petits conseils en passant durant les différentes activités 

langagières. 

Références 
- https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture 
- http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture
http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp
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Échelle de satisfaction de la formation 

- Nom du formateur:…………………………… 

- Nom du stagiaire :…………………………….. 

- Date : ………………………………………….. 

- Nom de la formation:…………………………. 

Items Insatisfait 
Plutôt 

satisfait 
Neutre Satisfait 

Très 

satisfait 

Le contenu de la formation      

La pertinence du contenu avec votre 

spécialisation 

     

La présentation des informations      

La présentation des informations      

La connaissance du contenu par le formateur      

La durée de la formation est adaptée.      

Les formateurs du stage sont compétents .      

Les méthodes d'évaluation sont variées      

La gestion du formateur pour la formation est 

acceptable 

     

Il existe des installations adaptées pour la 

formation 

     

L'atmosphère de la formation est confortable et 

non menaçante 

     

Avez-vous des commentaires ou des 

recommandations dans la prochaine formation  
? 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

Merci pour votre participation 
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Première séance: 

Difficultés d'écoute et d'élocution pour la troisième année 

 

 

Objectif de la séance :   
- Présentation des difficultés d'écoute et d'élocution pour la troisième 

année 

Résultats d'apprentissage: 
À la fin de cette séance , les stagiaires seront capables d’aider leurs  élèves 

à: 
- identifier et isoler à l’écoute : les lettres, les constituants d’un mot et les 

différents phonèmes de la langue. 

- Distinguer les éléments de la langue parlée et éventuellement les lier au 

sens ciblé. 

- Identifier des personnages, des animaux, des objets, des bruits, des 

couleurs, des situations, etc. à travers l’enrichissement de leur vocabulaire. 

- Comprendre un message sonore, de déterminer l’intention de 

l’interlocuteur (le but de l’énoncé), et de retenir les éléments importants 

d’une interaction orale ou d’un message audio. 

- prononcer et articuler correctement 

- respecter le rythme, l’accent et l’intonation. 

- communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance. 

- Surmonter les difficultés phonologiques. 

- Identifier des personnages, des animaux, des objets, des bruits, des 

couleurs, des situations, etc. à travers l’enrichissement de leur vocabulaire. 

- Déterminer l’intention de l’interlocuteur (le but de l’énoncé) 

- Retenir les éléments importants d’une interaction orale ou d’un message 

audio 

- prononcer et articuler correctement 

- Respecter le rythme, l’accent et l’intonation. 

- Communiquer dans des situations de la vie courante avec aisance. 

 

Thèmes de la séance 
- Difficultés d’écoute pour la troisième année. 

- Difficultés d’élocution pour la troisième année. 

Stratégies de formation 
- L’approche directe  

- L’approche audio-orale 

-  L’approche audiovisuelle  
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- L’approche communicative  

- L’approche actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage avec le numérique 

- L’apprentissage par le jeu 

-  Le travail de groups 

- l’apprentissage ludique, ou par le jeu 

- le brainstorming ou le remue-méninges 

Ressources d'apprentissage 
a- Ressources en papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources visuelles : -  

- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources auditives et audiovisuelles : - 

-  Documents sonores 

- CD 

- Chansons 

- Extraits de films ou de dessins animés 

 d- Ressources électroniques : -  

- Ordinateurs, portables ou tablettes . 

- Sites électroniques, logiciels et applications. 

- Vidéos (YouTube) 

e- Ressources supplémentaires :- 

- Matériel de la classe comme l’affichage (vocabulaire, structures…) 

- Les outils nécessaires pour l’écoute 

Techniques d'évaluation 
- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

- Temps: 120 minutes 
 

 

- Difficultés d’écoute pour la troisième année. 
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Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes 

dans  la première jour de formation, quelles dimensions nous 

couvrirons pendant l'écoute. 
➢ Temps: 5 minutes 

 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés 

d'écoute que rencontrent les élèves. Il comprend les difficultés 

phonologiques, le vocabulaire et la compréhension des messages 

oraux. 

 

BrainstormingActivité 1: 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés 

d'écoute? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 

- Temps: 5 minutes 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance des les difficultés phonologiques auprès des 

élèves afin d'identifier et de découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 
 

Difficultés d'écoute (difficultés phonologiques) 

 

Activité 1 :  Repérer le son [u] 
➢ Temps: 5 minutes 

En demi-classe  

Repérer le son [u] en triant des étiquettes pour faire deux séries : celle des 

images renvoyant à des mots contenant le son [u] (hibou, loup, poupée, 

roue…) et celle des images renvoyant à des mots qui ne le contiennent pas. 

Dans un second temps, l’enseignante demande aux élèves de coder la structure 

syllabique du mot et de mettre un point sur la syllabe contenant le son [u] 

 

Activité  2: Voir la vidéo  
➢ Temps: 5 minutes 

En atelier de 5 élèves. Tris de mots suivant la rime finale. Les enfants se 

répartissent trois boites, chacune avec une étiquette de lettre (O, I ou A) ; 

chacun doit prendre sur la table une image à y placer. Le mot qui correspond 
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à l’image doit terminer par le son [o], [i] ou [a]. Dans la boite du A [a], un 

enfant a placé, par exemple, l’image de la pizza. Voir la vidéo en ligne, après 

inscription gratuite : https://www.reseaucanope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4862 

  
Activité  3: Voir la vidéo  
➢ Temps: 5 minutes 

En grand groupe – possible en demi-classe. Tris de mots suivant l’attaque de 

la première syllabe Sur chacune des lignes plastifiées, l’enseignant insère une 

première image, créant ainsi des règles de tri : la ligne des mots commençant 

par [p], [s] ou [ʃ]… Chaque enfant doit placer une image correspondant à un 

mot commençant par le bon son. Une fois les images placées par chaque 

enfant, l’enseignante demande de regarder l’ensemble des tris, de commenter 

et éventuellement de déplacer une image avec des justifications. Banque de 

séquences didactiques ; « Les activités phonologiques – Conscience 

phonologique et connaissance des lettres ». https://www.reseau-
canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4850 

➢ Regardez la vidéo en ligne,  

https://www.youtube.com/watch?v=N8eUs4aAWNc 

 

 

https://www.reseaucanope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4862
https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4850
https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4850
https://www.youtube.com/watch?v=N8eUs4aAWNc
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Pratique indépendante 

Puis, en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés 

phonologiques 

➢ Temps: 5 minutes 

 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés phonologiques tels 

que: 

➢ Temps: 5 minutes 

Découpe et colle les bonnes syllabes: 
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➢ Pour plus d’activités phonologiques, Visitez les sites suivants: 

- https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4850 
- http://boutdegomme.fr/category/cp/sons-cp/fiches-sons 
- https://www.pinterest.fr/sevroune/jeux-sons-complexes-cycle-2/ 

 

https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4850
http://boutdegomme.fr/category/cp/sons-cp/fiches-sons
https://www.pinterest.fr/sevroune/jeux-sons-complexes-cycle-2/
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la troisième année. 
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D’après CANOPÉ : « La syllabe elle-même peut être divisée en unités plus petites : 

l’attaque, la rime et le phonème.  

- L’attaque est la consonne ou le groupe de consonnes initial de la syllabe. 

- La rime est constituée de l’ensemble des phonèmes qui suivent. Par exemple, dans 

le mot monosyllabique6 prune, [pr] constitue l’attaque et [yn] la rime. 

- Le phonème est la plus petite unité sonore du langage oral : [a], [e], [i], [o], [p], 

[b], [l], [r] sont des phonèmes ; ce terme, très technique, n’est jamais utilisé avec 

les enfants ni avec les parents ; on lui préférera celui de « son », même s’il est 

imprécis.  

D’une manière générale, l’enseignant utilise un vocabulaire de travail explicite 

utilisant les termes les plus justes, tout en restant accessibles : syllabes, rimes, son... 

Quand tous les enfants sont sensibles aux similitudes sonores, qu’ils sont capables 

de segmenter aisément la parole en mots et les mots en syllabes, on peut envisager 

la découverte du phonème.  

Les activités de nature à aider les élèves doivent être proposées dans un certain 

ordre : 

- Répéter : c’est l’activité la plus facile puisqu’elle ne nécessite qu’une focalisation 

sur le flux sonore entendu. 

- Isoler un son et demander de rassembler les images correspondant aux mots le 

contenant ; trier des mots proposés sur le mode « j’entends/j’entends pas », avec 

ou sans images : jeu du « Y es-tu ? ». » 

- Repérer « ce qu’on entend tout le temps » dans le matériau sonore donné par le 

maître ; il s’agit de faire identifier aux enfants le critère phonologique permettant 

de relier plusieurs mots dans une même série : par exemple, ils commencent tous 

par le son [ʒ] (jupe, joue, gilet, jambe) ou ils contiennent tous le son [ʃ] (vache, 

cheval, acheter…) ; une fois la règle de tri découverte et bien comprise de tous 

les élèves, proposer d’autres images et demander de les ajouter à la série, si les 

mots auxquels elles renvoient respectent le même critère mais de les exclure, dans 

le cas contraire.  

- Discriminer des sons proches (p/b, d/t, k/g, f/v, s/ch, s/z, ch/j, m/n) – ce qui 

suppose que les mots proposés soient soigneusement choisis – en pratiquant le 

jeu de l’intrus, d’abord en début de mot puis à la fin (vache, garage, plage) ou en 

demandant de trier des images en deux séries correspondant à des mots 

commençant par des phonèmes proches. Mettre en place le domino des sons 

(associer deux mots représentés par des dessins, contenant le même phonème) ou 

des jeux de mémoire. • Trier des mots représentés par des images en fonction de 

l’attaque ou de la rime. 
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https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jpg?fbclid=IwAR2
_CburlYZ57x79k1mu7WJ5V41XbrFobyPLlw0DxQvpD_alL5RdtpzyPKI 

Difficultés d'écoute (Des difficultés de l’apprentissage du vocabulaire) 

 
Activité 1 : Associer le mot ciblé à une définition ou une situation parmi un choix 

de réponses 

➢ Temps: 5 minutes 

- L’enseignant propose une fiche à ses élèves contenant un exercice qui vise à 

associer le mot ciblé à une définition ou une situation parmi un choix de réponses. 

-  L’enseignant lit chaque exemple et donne 5 minutes de réflexion à ses élèves. 

La question : Entourez la bonne réponse.  

1- Siège à dossier et sans bras pour une personne. 

https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jpg?fbclid=IwAR2_CburlYZ57x79k1mu7WJ5V41XbrFobyPLlw0DxQvpD_alL5RdtpzyPKI
https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jpg?fbclid=IwAR2_CburlYZ57x79k1mu7WJ5V41XbrFobyPLlw0DxQvpD_alL5RdtpzyPKI
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Une table                                   une chaise             

2- Fruit de forme plus ou moins arrondie, de couleur verte, jaune ou rouge selon la 

variété, que l'on consomme frais.  

    Une pomme                              un citron  

3- Instrument servant à écrire, à dessiner… 

Un panier                                    un crayon 

 

 
Activité 2: Jeu de catégorisation 

- Temps: 5 minutes 

- L’enseignant propose une liste des mots aux apprenants qui doivent les classer 

selon leurs catégorisations. 

- L’enseignant fait un imagier pour apprendre à catégoriser. 

Exemple de catégorisation d’arbres à fruits 

 
 

Pratique indépendante 

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 

l’apprentissage du vocabulaire 

➢ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficultés de l’apprentissage du vocabulaire 

tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

troisième année. 
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- L’apprentissage du vocabulaire constitue une étape importante dans 

l’apprentissage de la compréhension orale. 

- En maîtrisant le lexique thématique, la compréhension de messages 

oraux devient plus aisée. L’élève se sent même plus sécurisé : il 

connait la majorité des mots qu’il entend et réussit même à les 

visualiser 

 
 

Pour obtenir plus d'informations, visitez les sites suivants: 
- https://youtu.be/XEgtHNGk5OU 
-  https://www.pedagogie.ac-

nice.fr/dsden06/mdll/wpcontent/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf 
- https://salome-online.com/capsules/index.php/vocabulaire/ 

 
 
 
 
 
 

https://youtu.be/XEgtHNGk5OU
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wpcontent/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wpcontent/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
https://salome-online.com/capsules/index.php/vocabulaire/
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Difficultés d'écoute ( La compréhension des messages oraux) 
 

 
Activité 1: des enregistrements audio 

➢ Temps: 5 minutes 

Démarche : 

- Une première écoute: les élèves formulent des hypothèses : les 

personnages, leur âge, leur relation. 

- Une deuxième écoute : vérification des hypothèses, ajout 

d’informations. - Ensuite, autant d’écoutes nécessaires pour 

travailler les exercices. 

- Corriger collectivement en demandant aux élèves de justifier leurs 

réponses. 

https://www.youtube.com/watch?v=7bYyHCwGUAU 

 

https://www.youtube.com/watch?v=7bYyHCwGUAU
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Pratique indépendante 

En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux 

➢ Temps: 5 minutes 
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Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français 

pour la troisième année. 

➢ Lien pour les exercices : https://www.france-education-
international.fr/diplome/delf-prim/exemplessujets-a1-1?langue=fr 

 
 

 

 

https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemplessujets-a1-1?langue=fr
https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemplessujets-a1-1?langue=fr
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Repérer les difficultés chez les apprenants 

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en 

compréhension orale correspondant à chacun des niveaux. L’enseignant 

devra se baser sur ses observations en classe. 

Niveau 3: 

L’élève est incapable de faire une ou plusieurs activités parmi les suivantes:  

- écouter des exposés, des interviews, des documentaires, des lectures 

d’albums, etc. ; réaliser diverses actions après une écoute, telles 

qu’inventer la fin d’une histoire ou modifier son contenu (change de 

personnages, de lieu, de temps...), répondre à des questions, 

reformuler, résumer… dans tous les enseignements 

- être conscient des critères de réussite, les verbaliser pour analyser 

une écoute. 

- faire régulièrement référence à des lectures antérieures, des leçons 

étudiées, des consignes, des énoncés similaires. 

Propositions d’activités propres aux trois niveaux 

- Avant de commencer, l’enseignant vérifie que l’élève est capable de 

: - comprendre que la compréhension est le fruit d’un travail qui 

exige un effort, conscient, réfléchi, à la portée de tous 

- savoir qu’il n’y a pas de piège dans le travail de compréhension,  

- avoir une intention de compréhension, savoir ce que l’on cherche à 

comprendre 

- savoir qu’on ne comprend pas tout du premier coup : les retours au 

document sont nécessaires - savoir que le plaisir grandit avec la 

maîtrise de la compréhension Il faut enfin savoir que cette difficulté 

spécifique est notée chez les élèves du niveau 1 et 3, les activités 

proposées seront donc propres au niveau 1 à part, puis aux niveaux 

2 et 3 ensemble. 

Réflexion 

-  Le but final du travail en compréhension orale est de faire acquérir 

progressivement à l’apprenant des stratégies d’écoute premièrement 

et de compréhension d’énoncés à l’oral deuxièmement. Les 

apprenants ne sont donc pas censés tout comprendre, même s’ils ont 

tendance à demander une définition pour chaque mot. L’objectif est 

exactement inverse. Il est question au contraire de les former à 

devenir plus sûrs d’eux mais surtout plus autonomes.  

- L’élève pourra donc réinvestir ce qu’il a appris en classe et à 

l’extérieur, pour formuler des hypothèses sur ce qu’il a écouté et 

compris, comme dans sa langue maternelle. Il a dans son propre 

système linguistique de stratégies qu’il va tester en français. Il est 

important que l’élève prenne conscience que ses stratégies ne 

fonctionnent pas tout à fait et que les activités de compréhension 
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orale visent à l’aider à développer de nouvelles stratégies qui vont 

lui être utiles dans son apprentissage de la langue.  

Référence :  
- http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html  
- https://enseigner.tv5monde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cachecache 
-  https://www.pedagogie.ac-

nice.fr/dsden06/mdll/wpcontent/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf 
 

  

Difficultés d’élocution) Les difficultés de prononciation( 
 

Activité  1: La liaison entre les phonèmes et les graphèmes 

➢ Temps: 5 minutes 

 

- Le jeu qui relie les phonèmes avec les graphèmes correspondants peut 

être proposé aux élèves après les activités de perception, repérage et 

discrimination des mots ayant le son étudié. Si le son étudié est par 

exemple /o/, on demande aux élèves de trouver dans la boîte à mots 

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html
https://enseigner.tv5monde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cachecache
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wpcontent/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wpcontent/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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toutes les cartes de mots ayant ce son. Les élèves se mettent en groupe, 

on leur propose des boîtes avec les cartes, les cartes étant les mêmes 

dans chaque boîte et on leur accorde le temps pour travailler. On fait 

une mise en commun et les membres du groupe collent les mots au 

tableau.  

- Après l’étude des mots, l’enseignant aide les élèves à repérer les 

graphies. Voici quelques exemples de mots que les élèves doivent 

trouver dans la boîte : dodo, soleil, orange (les mots faciles à repérer par 

analogie avec la même lettre en serbe); bateau, cadeau, Australie (les 

mots plus difficiles à repérer à cause de leurs graphèmes). 

 
 

- Après la mise en commun, l’enseignant peut entourer les graphèmes 

avec un crayon de couleur 

- Le gagnant est le groupe qui trouve tous les mots ayant le son /o/ se 

retrouvant dans la boîte. On peut appliquer la même activité pour faire 

fixer les graphèmes de tous les phonèmes étudiés. 

➢ Voir la vidéo en ligne, après inscription gratuite sur le site de 

CANOPÉ 
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Pratique indépendante 

➢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 
pronunciation 

➢ Temps: 5 minutes 

Évaluation 
➢ Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez 

aux élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de 

prononciation tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 

 

 
 

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français 

pour la troisième année. 

 
 

 

 

 



 
 

- 285 - 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

- 286 - 
 

Troubles d'articulation 

 

Votre enfant n'articule pas bien, déforme ou oublie des sons, on vous a déjà dit 

qu'il « zozote » ou qu'il a un cheveu sur la langue, qu'il faudrait aller consulter 

un orthophoniste ? Difficile de faire le tri entre toutes ces informations... 

Troubles de l'articulation : définition 

Les difficultés d'articulation font partie des troubles du langage oral. 

Ce sont des troubles moteurs : l'enfant a des difficultés pour combiner l'action 

de la langue, des dents et des lèvres. Cela rend difficile voire impossible la 

prononciation de certains sons comme S/Z/CH/J/T/D/N/L. Le son est 

déformé de façon permanente et systématique. 

Causes: 

Nous traitons ici des troubles d'articulation isolés qui sont d'origine 

fonctionnelle comme un défaut d'occlusion dentaire, une déglutition infantile, 

une malformation du palais… 

Ils peuvent également être liés à un syndrome génétique ou à une Infirmité 

Motrice Cérébrale où l'articulation est difficile à cause d'un déficit de contrôle 

neurologique. 

https://orthophonie.ooreka.fr/comprendre/trouble-langage
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Types de troubles d'articulation 

Deux types de trouble sont possibles : 

• soit le son est absent du langage de l'enfant ; 

• soit le son est présent mais déformé. 

Son systématiquement absent 

Un ou plusieurs sons peuvent être absents au début, au milieu ou la fin des 

mots. 

Par exemple, un enfant qui ne prononce pas le son « R » dira : 

• une voiture→une voitu. (suppression finale) ; 

• du fromage→du f.omage (suppression au milieu) ; 

• un rideau→un .ideau (suppression initiale). 

Son présent mais déformé : les sigmatismes 

Dans ce cas le son existe mais il est déformé car les organes de la 

parole (lèvres, langue et.) sont mal positionnés. On appelle ces troubles 

d'articulation les sigmatismes. Il en existe deux sortes. 

Le sigmatisme interdental ou zézaiement : la langue est positionnée trop en 

avant et vient se glisser entre les incisives. Ce trouble d'articulation est presque 

toujours associé à une déglutition infantile qu'il faudra également rééduquer. Le 

zézaiement touche les sons S/Z/CH/J : 

• Les CH sont prononcés S. Exemple : un chat→ un sa/ une mouche→ 

une mous. 

• Les J sont prononcés Z. Exemple : une joue→ une zoue/ un manège→ 

un manèze. 

Le sigmatisme latéral ou schlintement : un côté de la langue et la pointe de 

la langue viennent se coller au palais. Un « couloir d'air » se forme ainsi de 

l'autre côté de la bouche laissant passer trop de salive. Ce sigmatisme touche 

les sons S/Z/CH/J : 

• Les S sont prononcés CH. Exemple : salut→ chalu/ ça va ?→ cha 

va ?/une tasse→ une tache. 

• Les Z sont prononcés J. Exemple : il est joli→ il est zoli/ on partage→ 

on partaze. 

Intervention de l'orthophoniste en cas de trouble de l'articulation 
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L'orthophoniste traite les troubles d'articulation car ils peuvent entraîner chez 

l'enfant des difficultés à communiquer et parfois un manque de confiance en soi. 

Si le trouble persiste des confusions de sons peuvent également apparaître à 

l'école. 

À la maison comme en séance, il faut éviter de faire répéter l'enfant qui 

prononce mal un mot. Cela coupe la communication et risque de créer une 

frustration chez l'enfant qui voulait entrer dans un processus d'échange. 

Le mieux est de prononcer après l'enfant ce qu'il aurait dû dire, lui donner le bon 

modèle tout en restant dans l'échange et la communication avec lui. Il faut avoir 

confiance en lui, faire preuve de patiente et rester dans le plaisir de parler. 

En séance, l'orthophoniste commence par le travail des muscles de la langue, 

des lèvres et des joues devant un miroir. 

Puis il poursuit par avec des exercices autour du son absent ou déformé (on ne 

travaille qu 'un seul son à la fois même si plusieurs sons sont touchés) : 

• Produire des sons exagérés de façon ludique comme « faire le lion » pour 

obtenir le son R (RRRRR) ou « faire la poule » pour obtenir le son K (Kot 

Kot KoKoriCo). 

• Utiliser des jeux tel que « est ce que ce mot existe ? » permet de faire prendre 

conscience à l'enfant que le fait de changer un son change le sens du mot. On 

peut créer ce jeu à partir des difficultés de l'enfant. 

Par exemple, l'enfant présente un trouble d'articulation sur les sons 

CH/J/S/Z.On inscrit des mots qui contiennent ces sons sur des morceaux de 

papier, certains mots seront bien écrits et d'autres non. On pioche chacun son 

tour et on regarde avec l'enfant si le mot existe ou non : « la Souris oui ça 

existe »/ « les Jeuveux ah non on dit les CHeveux »/ « la Jambe ça existe »/ 

« une Zoue non on dit une Joue ». Il est important d'insister sur le bon son, de 

l'exagérer au maximum. 

Réflexion 

 Remédier aux difficultés de prononciation et d’articulation est primordial dans 

le cadre de l’enseignement de la langue. En effet, la prise de parole est déjà assez 

difficile pour les élèves, ils ont peur de la situation d’échec et du regard des 

autres. S’il s’ajoute à cette représentation de la langue l’incapacité à s’exprimer 

clairement, la communication devient presque impossible : l’élève ne prendre 

jamais la parole spontanément. 

Références: 
https://orthophonie.ooreka.fr/astuce/voir/540567/troubles-d-articulation 
 
 
 
 

Difficultés d’élocution ) La compréhension des messages 

oraux ( 
 

https://orthophonie.ooreka.fr/comprendre/orthophoniste
https://orthophonie.ooreka.fr/astuce/voir/540567/troubles-d-articulation
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Activité 1 : une situation-problème 

- Temps: 5 minutes 

- Proposez une situation-problème à vos élèves (il est préférable que cette 

situation soit différente d’un groupe à l’autre pour obtenir un vocabulaire 

plus varié) : se renseigner sur le nombre de classes/d’élèves à l’école, savoir 

le nombre d’heures de géographie dans une autre classe, etc.  

- Vous leur expliquez qu’ils doivent trouver ces informations avec l’aide du 

surveillant et du directeur, mais ils devront leur poser leurs questions en 

français. 

- Ensuite, ils devront partager ces informations avec la classe.  

Attention, en parallèle à cette activité, vous travaillez avec eux la phrase 

interrogative, et les structures des réponses. Il est aussi indispensable de leur 

proposer des exercices de vocabulaire (surtout à trous) pour consolider le 

vocabulaire acquis. 

Activité  2:Jeu du rôle du « facteur ». 

- Temps: 5 minutes 

- Inspirée du jeu du « téléphone cassé », cette activité serait plus amusante à 

faire hors de la classe, dans la cour ou dans un jardin. 

- Les élèves sont répartis en groupes de 4 ou 5. Dans chaque groupe, un élève 

va jouer le rôle du « facteur ».  

- Il doit s’adresser à l’enseignant qui lui donnera une information. À son tour, 

il doit transmettre ces informations à son groupe.  

- Le groupe devra ensuite choisir parmi plusieurs images celles qui 

correspondent le plus à cette information. 
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Pratique indépendante 

➢ En groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la 

compréhension des messages oraux 

➢ Temps: 5 minutes 

Évaluation 
➢ Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés de la compréhension 

des messages oraux tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

troisième année 

➢ L’ensemble des exercices de production orale ici présentés sont tirés du site 

: http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html 

 
 

 

 

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-a1.html
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Avant de commencer: 

Il faut avant tout être conscient qu’un élève présentant des difficultés en 

production orale au niveau 1 est un élève qui ne peut participer à aucune 

situation de communication en langue française. Par conséquent, ces 

situations deviennent source d’anxiété pour lui, et il s’en trouve encore plus 

stressé durant les cours de langue et de DNL, ce qui affecte énormément 

son parcours scolaire. Avant de repérer les difficultés en production orale 

en langue française, l’enseignant doit impérativement s’informer auprès de 

ses collègues enseignant la même classe pour savoir si cet élève est 

uniquement intimidé par la langue française ou s’il a plutôt des troubles de 

communication nécessitant une intervention différente. 

Repérage des difficulties 

 Niveau 3: 

En plus de la démarche appliquée précédemment (les simples 

questions/réponses ainsi que l’observation des réactions des élèves en 

classe, il est possible à ce stade de proposer des tâches spécifiques à l’élève 

pour repérer les lacunes. Pour savoir si l’élève est capable ou non de 

demander et donner des informations, l’enseignant peut proposer l’activité 

suivante :  

- Je suis le vendeur au kiosque de l’école. 

- Vous voulez acheter une « man’ouché”.  

- Vous voulez savoir son prix. 

- Posez-moi la question nécessaire. 

 Ensuite, l’enseignant murmure le prix à l’élève qui doit la transmettre à un 

autre camarade. Les résultats de cette activité permettront à l’enseigner de 

mieux prévoir des activités de remédiation. 

- Réflexion 
- La production orale est la finalité attendue de l’apprentissage de la 

langue étrangère. C’est aussi la compétence la plus difficile à maitriser 

: en plus des connaissances lexicales et grammaticales des structures à 

utiliser, elle mobilise aussi la confiance des élèves en eux-mêmes.  

- Pour que les actes de paroles soient automatisés et naturels, il est 

important de les intégrer dans le travail quotidien.  

- Mais il faut toutefois veiller à installer une atmosphère de confiance et 

de respect dans laquelle l’élève prend la parole volontairement, sans 

redouter l’erreur et sans être interrompu.  

Références: 

➢ Le guide du français pour la troisème année 
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30 minutes 
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Deuxième séance: 

Difficultés de lecture et d'écriture pour la troisième 

année 

 

 
Objectif de la séance:   
- Présentation des difficultés de lecture et d'écriture pour 

la troisième année 

Résultats d'apprentissage: 
À la fin de cette séance , les stagiaires seront capables 

d’aider leurs élèves à: 
- Discriminer de manière auditive : les lettres, les 

constituants d’un mot et les différents phonèmes de la 

langue.  

- Réaliser des manipulations simples sur les syllabes et 

les phonèmes, 

- Reconnaitre et distinguer les syllabes et phonèmes dans 

le cadre de la lecture et compréhension du texte. 

- Comprendre une consigne 

- rapporter l’essentiel d’un texte écrit. 

- repérer des informations dans ce texte, 

- donner des renseignements sur l’ordre chronologique, 

les personnages, les éléments principaux… selon leurs 

niveaux variés. 

- connaître de nombreux mots à vue de la liste de la 2ème 

année. - lire des mots à vue dans un petit texte. 

- acquérir des compétences de reconnaissance de 

vocabulaire, pratiquez et reconnaissez les mots 

inhabituels qu'ils ont appris.  

- avoir la possibilité de communiquer entre eux en 

utilisant ces mots. 
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- comprendre des mots hors texte.  

- répondre aux questions de compréhension hors texte. 

- expliquer le lien entre ce qu'ils lisent et leurs 

connaissances antérieures à travers ses jeux qui 

permettent à leur corps et à leur cerveau de fonctionner 

en conséquence. 

- développer les compétences de lecture de vocabulaire 

des élèves à travers des textes de la vie quotidienne avec 

des connaissances préalables. 

- intégrer la lecture aux compétences d'énumération, 

d'expression orale et de lecture.  

- enseigner des mots de vocabulaire hors contexte. 

- apprendre un vocabulaire plus complexe (préfixe et 

suffixe) en utilisant plusieurs stratégies pour 

reconnaître le sens des nouveaux mots. 

- exprimer leurs idées 

- respecter les règles de grammaire et de ponctuation.  

- utiliser les majuscules. 

- produire les rédactions demandées en réinvestissant ses 

acquis grammaticaux, lexicaux et propres à la situation 

de communication. 

- maîtriser les gestes nécessaires pour une écriture 

cursive aisée et fluide. 

Thèmes de la séance 

- Difficultés de la lecture pour la troisième année 

- Difficultés d'écriture pour la troisième année. 

Stratégies de formation 
- L’approche directe  

- L’approche audio-orale 

-  L’approche audiovisuelle  

- L’approche communicative  

- L’approche actionnelle 

- Discussion 

- Apprentissage avec le numérique 
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- L’apprentissage par le jeu 

-  Le travail de groups 

- l’apprentissage ludique, ou par le jeu 

- le brainstorming ou le remue-méninges 

Ressources d'apprentissage 

a- Ressources en papier :  

- Livres scolaires 

- Fiches pédagogiques 

- Fiches lexicales 

 b- Ressources visuelles : -  
- Cartes lexicales 

-  Photos 

- Schémas  

c- Ressources auditives et audiovisuelles : - 

-  Documents sonores 

- CD 

- Chansons 

- Extraits de films ou de dessins animés 

 d- Ressources électroniques : -  
- Ordinateurs, portables ou tablettes . 

- Sites électroniques, logiciels et applications. 
- Vidéos (YouTube) 
e- Ressources supplémentaires :- 

- Matériel de la classe comme l’affichage (vocabulaire, 

structures…) 

- Les outils nécessaires pour l’écoute 

Techniques d'évaluation 

- Tâches 

- Missions 

- Essais 

- Devoirs 

- Exercice 

- Quiz 

Temps: 150 minutes 
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- Difficultés de lecture pour la troisième année. 
 

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes 

dans  la première jour de formation, quelles dimensions nous 

couvrirons pendant la lecture. 
➢ Temps: 5 minutes 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés de 

la lecture que rencontrent les élèves. Il comprend les difficultés 

phonétiques, l’exploitation de la lecture et le vocabulaire. 

 

Activité: Brainstorming 

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés de 

la lecture? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 
- Temps: 5 minutes 

 

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance des les difficultés phonétiques auprès des 

élèves afin d'identifier et de découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 
 

Difficultés de la lecture (difficultés phonétiques) 

 
Activité 1:  Étude des correspondances grapho-phonétiques 

- Temps: 5 minutes 

- L’enseignant présente le graphème et le son qu’il produit, codé par 

le geste Borel-Maisonny pour favoriser la mémorisation de la CGP 

; Il fait étudier aux élèves un lexique qui correspond au graphème 

étudié : ce lexique est ensuite réinvesti dans les exercices ;  

- L’enseignant manipule syllabes et phonèmes pour familiariser 

l’élève à l’écoute des sons et des mots. La première séance 

commence par la découverte du graphème et du son qu’il produit :  

- l’enseignant présente simplement l’affiche du son, il montre le 

graphème écrit, fait le geste Borel-Maisonny en prononçant le 

phonème correspondant. Maison du graphème « oi » 
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- Ensuite, l’enseignant affiche la maison du son « oi » par exemple. 

- Il demande aux élèves de nommer les mots illustrés et ranger les 

images dans la maison ; quelques intrus permettent de distinguer des 

sons proches. 

- Puis il peut chercher les prénoms de la classe qui contiennent le 

graphème étudié, que l’on ne prononce pas toujours pareil, comme 

« an » Evan.  

- Sur l’ardoise, l’enseignant copie le graphème, un petit exercice 

permet de le distinguer d’autres graphèmes proches. 

- Au tableau, il demande de ses élèves de déchiffrer des syllabes : il 

demande d’un enfant de lire une ligne, un autre une seconde ligne… 

Toujours sur l’ardoise, l’enseignant dicte quelques syllabes puis un 

élève vient l’entourer au tableau, la correction est immédiate. 

 
Activité 2  : Exercice de manipulation phonémique 
- Temps: 10 minutes 

- A l’oral, l’enseignant fait un court exercice de manipulation 

phonémique. Par exemple, il supprime le dernier son du mot « noir » 

pour obtenir un nouveau mot : « noix ». 

- Il demande aux élèves de déchiffrer les mots, par exemple un élève 

montre/l’autre lit. L’enseignant numérote ces mots pour au tableau.  

- Il peut ensuite faire une simple dictée de mots ou bien un petit jeu de 

devinettes auquel les enfants répondent sur l’ardoise : ceux qui ont du 

mal à écrire peuvent copier le numéro. 
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Lecture de mots au tableau 

- Le deuxième jour, l’enseignant demande de ses élèves de relire les 

syllabes et les mots du manuel, puis ils découvrent le texte.  

- Dans ce texte, l’enseignant utilise un ou plusieurs mots outils et il 

doit les apprendre aux élèves auparavant. Il montre l’étiquette du 

mot. Un enfant le lit et fait une phrase avec ce mot.  

- Puis, il demande aux enfants de proposer d’autres phrases.  

- Il peut utiliser les étiquettes des mots outils appris pour afficher une 

phrase à trous au tableau et demander aux enfants de la compléter. 

- Pour apprendre à déchiffrer le texte, Il divise sa classe en deux ou 

bien il prend un petit groupe d’élèves qui déchiffrent lentement 

tandis que le reste de la classe fait une fiche de mots fléchés que 

vous trouverez ici : 

 
https://leblogdechatnoir.fr/tous-mes-mots-fleches-pilotis-2013/ 

 

 

https://leblogdechatnoir.fr/tous-mes-mots-fleches-pilotis-2013/
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- Pratique indépendante 

 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés 

phonétiques 

➢ Temps: 5 minutes 

 
 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficultés phonétiques tels 

que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français 

pour la troisième année. 
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La « phonétique » est l’un des aspects les plus négligés de 

l’apprentissage de français langue étrangère. Ainsi, il importe de 

s’interroger sur la place et les rôles respectifs de la musicalité des 

sons de la langue, et de ses articulations. Seule la prise en compte 

de la langue maternelle de l’apprenant et de son niveau 

d’apprentissage permet d’amener les apprenants d’une langue, à 

l’« aimer » ou à l’apprécier. Les principales difficultés de 

prononciation dues à la langue maternelle « l’arabe » sont le point 

du départ de notre formation de correction phonétique ? ces 

difficultés se basent sur l’enchaînement consonantique, vocalique, 

l’égalité syllabique et les intonations. Chaque personne étudiant le 

français ne va pas avoir les mêmes problèmes de prononciation si 

sa langue maternelle est différente. Ainsi, une personne de langue 

maternelle arabe va avoir des difficultés avec la plupart des 

voyelles françaises et quelques consonnes. 

Le public que nous avons choisi pour travailler la correction 

phonétique est des apprenants syriens appartenant au premier 

cycle. Nous essayerons d’établir notre progression (vocalique-

consonantique) en fonction des interférences avec la langue 

maternelle. Voilà pourquoi nous avons mis à votre disposition des 

fiches pédagogiques avec des exercices variés dans lesquels les 

apprenants répètent et distinguent les sons. 
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Démarche 

Repérer les difficultés chez les apprenants : 

- La troisième méthode 

 
 Références utiles  
https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap 
orama_animation.pdf 
 https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-
guidepe%CC%81dagogique.pdf 
 http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf 
 
 

https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap%20orama_animation.pdf
https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diap%20orama_animation.pdf
https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guidepe%CC%81dagogique.pdf
https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guidepe%CC%81dagogique.pdf
http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf
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Difficultés de la lecture (L’exploitation de la lecture) 

 

Activité 1:  Ordre chronologique 
➢ Temps: 5 minutes 

Pour remédier à cette difficulté de manière progressive, l’enseignant 

travaillera par étapes. Il ne faut pas travailler toutes les étapes pour un même 

texte sinon l’élève se mettront à apprendre le résumé par cœur. 

Étape 1 : demander aux élèves par petits groupes de remettre en ordre les 

images séquentielles représentant le texte et de les faire correspondre aux 

phrases ou passages du texte. Ils devront ensuite raconter l’histoire avec leur 

propre mot d’après les images. 

Etape 2 : proposer les images séquentielles mais omettre des images au fur 

et à mesure, alors que les élèves racontent. 

Etape 3 : mettre les images en ordre puis raconter sans images, en respectant 

l’ordre chronologique.  

Attention : les étapes sont présentées en ordre croissant de difficultés 

Exemple d’histoire racontée avec des images : 

 
https://www.pinterest.com/pin/697565429769115790/ 

https://www.pinterest.com/pin/697565429769115790/
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Activité  2: les inférences 
➢ Temps: 5 minutes 

L’enseignant repartit les élèves en groupes ou binômes. Il leur propose 

ensuite un ensemble de situation et leur demande de les lire et déduire la 

saison correspondante. Le format des situations doit ressembler à celui des 

devinettes pour intéresser les élèves, et le lexique doit être simple et 

correspondre aux thèmes déjà abordés en classe. Les élèves devront préciser 

le ou les mots leur ayant permis de deviner les réponses. 

 
https://moncartabledunet.fr/lectures.html 

 

https://moncartabledunet.fr/lectures.html
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- Pratique indépendante 

 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de 

l’exploitation de la lecture 

➢ Temps: 5 minutes 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés de 

l’exploitation de la lecture tels que:  

➢ Temps: 5 minutes 
 

 
➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la troisième année. 
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Repérer les difficultés chez les apprenants: 

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire 

de différentes manières, et qu’il revient à chaque enseignant de faire le choix 

de ce qui convient le plus à sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions 

pour réaliser son propre diagnostic. 

 

Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premières semaines d’école. Les 

élèves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’être 

familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et 

avoir passé assez de temps à l’école. 

Niveau 3:  

Pour l’ordre chronologique, l’enseignant peut proposer des images 

séquentielles représentant ce qui se passe dans le texte et demander aux 

élèves de les remettre en ordre pour repérer les élèves qui présentent encore 

des difficultés à ce stade. 
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Références utiles : 

L’ensemble des textes utilisés dans cette rubrique ; 
-la-et-lecture-la-travailler-pour-textes-http://dixmois.eklablog.com/petits

a67624709-cp-en-comprehension 

 

http://dixmois.eklablog.com/petits-textes-pour-travailler-la-lecture-et-la-comprehension-en-cp-a67624709
http://dixmois.eklablog.com/petits-textes-pour-travailler-la-lecture-et-la-comprehension-en-cp-a67624709
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Difficultés de la lecture (Le vocabulaire) 
 

Étapes à suivre pour améliorer la lecture. 

➢ Temps: 10 minutes 
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- Pratique indépendante 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du  

vocabulaire 

➢ Temps: 5 minutes 

 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux aux difficultés du 

vocabulaire tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 

 
L'élève doit parler de sa routine quotidienne. 

Retrouvez toutes ces fiches de vocabulaire sur les liens suivants : 
https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-pedagogiques/exercices-de-
vocabulaire/dictionnaire-visuel-ou-tache-dappariement/routines-du-quotidien/la-routine-
quotidienne-illustree/48766 

https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-pedagogiques/exercices-de-vocabulaire/dictionnaire-visuel-ou-tache-dappariement/routines-du-quotidien/la-routine-quotidienne-illustree/48766
https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-pedagogiques/exercices-de-vocabulaire/dictionnaire-visuel-ou-tache-dappariement/routines-du-quotidien/la-routine-quotidienne-illustree/48766
https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-pedagogiques/exercices-de-vocabulaire/dictionnaire-visuel-ou-tache-dappariement/routines-du-quotidien/la-routine-quotidienne-illustree/48766
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la troisième année. 
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Repérer les difficultés chez les apprenants 
Avant de commencer : Il est important pour les enseignants de s'abstenir de 

fournir aux élèves la bonne réponse à une question de compréhension en 

lecture, mais plutôt de reformuler une explication, de poser des questions 

incitatives ou de suggérer des stratégies que les élèves peuvent utiliser pour 

obtenir la réponse par eux-mêmes. Encourager les enfants à relire les 

passages qu'ils ne comprennent pas. Et recherchez des indices de contexte 

pour les aider à traiter efficacement le texte. Les élèves doivent maîtriser 

chaque étape du processus de lecture pour maîtriser au mieux les 

compétences de compréhension en lecture. Il existe différents signes de 

problèmes de compréhension en lecture :  

- avoir de la difficulté à comprendre les idées importantes lors de la 

lecture de certains passages ;  

- avoir des problèmes avec les compétences de base en lecture telles 

que la reconnaissance de mots ; 

- peut lire à voix haute sans problème. mais il ne comprend pas ou ne 

se souvient pas de ce qu'il a lu ; - avoir un phrasé et une fluidité 

faibles ;  

- éviter fréquemment de lire et être effrayé par les tâches de lecture. 

Démarche 

 

Comment remédier aux difficultés de lecture ?  

Heureusement, il existe des stratégies spécifiques, que les enfants qui ont 

du mal à comprendre en lecture peuvent utiliser pour améliorer leur 

compréhension à chacune de ces trois phases. Certains élèves ayant un 

trouble d'apprentissage en compréhension de lecture peuvent lire à haute 

voix avec peu ou pas de difficulté à prononcer des mots. Mais ils ne 

comprennent pas ou ne se souviennent pas de ce qu'ils ont lu. Lors de la 

lecture à haute voix, leurs mots et phrases sont souvent lus sans émotion, 

changement de ton, de phrasé logique, ou de rythme. Les difficultés de la 

lecture surviennent lorsqu'une personne a du mal à lire des mots ou à 

comprendre ce qu'elle lit. Cela fait généralement référence à des difficultés 

pour lire des mots individuels. Cela peut entraîner des problèmes de 

compréhension du texte. L'enseignant doit bien faire attention de ne pas 

confondre entre l'élève qui a des problèmes d'apprentissage en lecture, et 

celui qui a des troubles d'apprentissage. Il est important de faire appel à des 

spécialistes dans ce cas-là, tels que des orthopédagogues qui sauront 

diagnostiquer les troubles et accompagner les enseignants et les parents 

dans la remédiation. 
Exemple des troubles d'apprentissage : 

La dyslexie : 
La dyslexie est un trouble d'apprentissage qui touche le langage écrit 

caractérisé par de grandes difficultés dans l'acquisition de la lecture. En 
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effet, ils ont des difficultés de mémoire à court terme et de mémoire de 

travail. C'est pourquoi c'est difficile à traiter en classe, ils ont besoin de 

spécialistes. 

Applications utiles: 1000 mots 

 Cette application est un entraînement au décodage des mots et au 

renforcement de la conscience orthographique. En complément aux 

méthodes de lecture traditionnelles, l'application permet aux enfants de 

cours préparatoire de manipuler à loisir syllabes ou phonèmes afin d'être 

capable de décoder la plupart des mots. Cet apprentissage se poursuit au 

CE1 par l'étude des graphies complexes. 

 
- https://apps.apple.com/us/app/1000-mots-cp-ce1/id1302256878?l=fr&ls=1 
- https://play.google.com/store/apps/details?id=fr.Netizis.Educampa1000MotsCPCE1 

Réflexion :  

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progrès des élèves dans 

tous les domaines de la langue sans exception, et s’étendent même aux 

DNL. En effet, les lacunes au niveau de l’acquisition/la compréhension du 

vocabulaire constituent même une barrière par rapport au déchiffrage et à 

la lecture. Si l’élève ne comprend pas les mots qu’il lit, il se trouve perturbé, 

des difficultés apparaissent ainsi au niveau de la fluidité et de l’exploitation 

du texte. Parallèlement, suite à la démarche détaillée ci-haut, la progression 

de l’élève sera remarquable et ne se limitera pas à la langue française. 

Même la représentation de la langue pour lui sera plus positive, cette 

dernière ne constituant plus pour lui un obstacle dans les disciplines non 

linguistiques non plus. 

Références :  
- https://eduscol.education.fr/129/cycle-1-vocabulaire 
-  http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-lexique.html 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://apps.apple.com/us/app/1000-mots-cp-ce1/id1302256878?l=fr&ls=1
https://play.google.com/store/apps/details?id=fr.Netizis.Educampa1000MotsCPCE1
https://eduscol.education.fr/129/cycle-1-vocabulaire
http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-lexique.html
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- Difficultés d'écriture pour la troisième année. 
 

Basé sur la matrice d’intervention que nous avons couvertes 

dans  la première jour de formation, quelles dimensions nous 

couvrirons pendant l’écriture. 
➢  Temps: 5 minutes 

 

Dites aux stagiaires: 

La première partie de la séance, nous traitons les difficultés de 

la lecture que rencontrent les élèves. Il comprend la rédaction 

de manière correcte et comprehensible, le réinvestissement des 

acquis dans la redaction et la graphomotricité. 

 
 

Brainstorming Activité  

- Selon vous, comment gérer les élèves ayant des difficultés 

de l'écriture? 

- Quelles activités ou méthodes utilisez-vous ? 

- Temps: 5 minutes 

-  

- D'abord, dites à vos stagiaires d'appliquer les méthodes de 

reconnaissance la rédaction de manière correcte et 

compréhensible auprès des élèves afin d'identifier et de 

découvrir ces difficultés. 

- Ensuite, commencez à les entraîner à utiliser une variété 

d'activités pour surmonter ces difficultés. 
 

 

Difficultés de l'écriture (La rédaction de manière correcte et 

compréhensible) 
 

Activité 1:la dictée 
➢ Temps: 5 minutes 



 
 

- 322 - 
 

 



 
 

- 323 - 
 

 
- Pratique indépendante 
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en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de la  

rédaction de manière correcte et compréhensible 

➢ Temps: 5 minutes 
 

 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de la  rédaction 

de manière correcte et compréhensible tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la troisième année. 
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Difficultés de l'écriture (Le réinvestissement des acquis dans la 

rédaction) 
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Activité1: questionnaire 

➢ Temps: 5 minutes 

l’enseignant distribue aux élèves le questionnaire suivant 

 
Il lit les questions et demande aux élèves d’y répondre. De même, à ce niveau-là, il 

est important de distinguer entre les erreurs d’orthographe lexicale ou grammaticale 

et celles liées à la syntaxe pour pouvoir choisir l’activité de remédiation convenable. 

- Un deuxième dépistage se fait en proposant l’exercice suivant: légender une image. 
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Activité 2: faire correspondre des questions réponses 
➢ Temps: 5 minutes 

Pour remédier aux difficultés auxquelles les élèves font face en répondant aux 

questions, les activités se font sur plusieurs étapes. - On propose premièrement aux 

élèves de faire correspondre des questions réponses (l’enseignant peut les lire à haute 

voix, mais il est préférable de les laisser déchiffrer avant de travailler). 

 
Lors de la correction, l’enseignant demande aux élèves de justifier leurs réponses. Il 

se base sur leur justification pour travailler le repérage des mots-clés dans les 

questions. Il est aussi important de revenir sur les mots interrogatifs et leur 

signification. 
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https://img.scoop.it/B9XyyDao0AZBkH1W3IE0iIXXXL4j3HpexhjNOf_P3YmryPKwJ94QGRt

Db3Sbc6KY 

https://img.scoop.it/B9XyyDao0AZBkH1W3IE0iIXXXL4j3HpexhjNOf_P3YmryPKwJ94QGRtDb3Sbc6KY
https://img.scoop.it/B9XyyDao0AZBkH1W3IE0iIXXXL4j3HpexhjNOf_P3YmryPKwJ94QGRtDb3Sbc6KY


 
 

- 331 - 
 

- Pratique indépendante 

 en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés du  

réinvestissement des acquis dans la redaction 

➢ Temps: 5 minutes 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux élèves 

différents devoirs et exercices liés aux difficulties du réinvestissement des acquis 

dans la rédaction tels que: 

➢ Temps: 5 minutes 
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Vous pouvez trouver des fiches supplémentaires sur les sites suivants:  

- http://ekladata.com/hlR4rxoGbcCYza_C14m1mu1ypn4.jpg 
- http://ekladata.com/xYzWsTlYU7lhGAZmHC2UzraIPYo.jpg 
-  https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-

pedagogique_120655_1.jpg 
-  https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg 

  

➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour la 

troisième année. 

 
 

 

 

 

http://ekladata.com/hlR4rxoGbcCYza_C14m1mu1ypn4.jpg
http://ekladata.com/xYzWsTlYU7lhGAZmHC2UzraIPYo.jpg
https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-pedagogique_120655_1.jpg
https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-danslordre-5-fiche-pedagogique_120655_1.jpg
https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg
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Site utile : 

 
Exemples d’activités : 
https://www.toupty.com/jeu-exercice-francais.html 
https://www.toupty.com/mots-quatre-lettres-1-1.html 
https://www.toupty.com/motscroises1.html 
 https://www.toupty.com/jeux-du-pendu.html 

Réflexion 

 Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines est assez 

compliqué, et fait appel à plusieurs mémoires, dont la mémoire de travail. 

Il sous-entend que ces différents objectifs (lexicaux, grammaticaux, 

syntaxiques) sont acquis ou du moins en voie d’acquisition. Ce domaine ne 

peut donc être travaillé qu’en complémentarité avec tous les autres 

domaines de la langue. 
 

 
 
 
 
 
 

https://www.toupty.com/jeu-exercice-francais.html
https://www.toupty.com/mots-quatre-lettres-1-1.html
https://www.toupty.com/motscroises1.html
https://www.toupty.com/jeux-du-pendu.html
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Difficultés de l'écriture (La graphomotricité) 

 

Activité 1:  jeu des dès 

➢ Temps: 5 minutes 

Voici une autre idée permettant de manière ludique d’approfondir la 

rééducation aux mécanismes principaux de l’écriture (les boucles et les 

piques). En jouant avec ces dés, l’élève maîtrise mieux l’écriture des 

lettres nécessitant ces mouvements, telles que –l ou autres. 

Voici trois dés de l'écriture, le premier sur les boucles (petites et grandes), 

le second sur les piques (petites et grandes) et le troisième sur des salades 

de boucles et de piques. 

  

Lancer, et laissez le hasard s'occuper de votre rééducation ! 

  

A répéter autant de fois que vous avez d'années : 

Tu as 8 ans : reproduis le modèle 8 fois... Tu as 10 ans, reproduis le 10 

fois ! 

 

https://www.bougetaplume.fr/jeu-de-des.php 

- Pratique indépendante 

en groupes, choisissez une activité et appliquez-la aux difficultés de La 

graphomotricité 

➢ Temps: 5 minutes 

Évaluation 
Dites à vos stagiaires qu'après avoir réalisé les activités, fournissez aux 

élèves différents devoirs et exercices liés aux difficulties de La 

graphomotricité tels que: 

Ecrivez ces lettres 

https://www.bougetaplume.fr/jeu-de-des.php
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➢ Pour plus d'exercices et d'activités, consultez le guide du français pour 

la troisième année. 
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Il faut ici rappeler que l’une des difficultés les plus importantes auxquelles 

font face les élèves en langue française lors de l’apprentissage de l’écriture 

est la présence de trois systèmes d’écriture graphiquement différents. En 

plus de l’apprentissage des caractères détachés et des caractères 

d’imprimerie, ils doivent maitriser l’écriture en cursive qui reste un défi 

pour grand nombre d’enfants n’ayant pas développé les mécanismes 

nécessaires pour bien écrire.  

Cet apprentissage doit se faire impérativement dans les premiers cycles du 

parcours scolaire, et doit être régulier. Idéalement, un travail à la maison 

est aussi prévu, mais ce n’est malheureusement pas toujours possible dans 

ces circonstances.  

Les études soulignent qu’apprendre à écrire est une activité importante 

pour un jeune enfant : elle ne se réduit pas à la capacité de tracer quelques 

lettres. Pour écrire un mot, l’enfant doit non seulement maîtriser le tracé 

des lettres mais aussi respecter les règles et conventions de notre système, 

en comprendre le fonctionnement et surtout donner du sens à ce qu’il écrit. 

Il faut donc remédier à toutes les difficultés encore repérées à ce niveau de 

l’apprentissage. 

Graphisme et écriture 

Le graphisme et l'écriture sont des activités différentes tout en ayant un 

point commun : elles sont de nature grapho-motrice. Ces activités peuvent 

éventuellement être présentes en même temps dans les productions des 

élèves. Elles mettent en œuvre la perception et la motricité mais avec une 

intention et une façon de faire différentes, ce qui les rend proches sans que 

jamais elles ne soient confondues.  

Les apprentissages graphiques ont pour principal objectif le 

développement de l'activité perceptive, l'éducation de la motricité fine, 

l'exploration d'une multitude d'organisations spatiales. Cela se traduit par 

la découverte puis la reproduction de toutes sortes de lignes, de formes, de 

motifs qui se structurent et s'organisent sur différents types de supports. Au 

cours de la scolarité, le geste s'affermit, l'inventivité se développe et joue 

avec les contrastes, les couleurs, les organisations. Grâce aux situations 

judicieusement choisies et proposées par les enseignants, la production de 

formes évolue, se diversifie et s'enrichit. 

L'écriture est une activité soutenue par le langage, la combinaison codée 

d'un système de signes. Par l'organisation de données linguistiques, sa 

fonction est de conserver et de communiquer. Apprendre à écrire est une 
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activité importante pour un jeune enfant qui ne se réduit pas à la capacité 

de tracer quelques lettres. Pour écrire un mot, l'enfant doit non seulement 

maîtriser le tracé des lettres mais aussi respecter les règles et conventions 

de notre système, en comprendre le fonctionnement et surtout donner du 

sens à ce qu'il écrit. Apprendre à écrire nécessite d'avoir construit une 

représentation de l'écrit, d'avoir établi des liens entre ce qui se dit (et qui 

peut s'écrire) et ce qui est écrit (et peut se lire/dire). C'est cet apprentissage 

qui s'élabore tout au long du parcours de l'élève à l'école maternelle. 

 

Réflexion  

Il reste à noter que « faire écrire » les élèves uniquement dans le but 

d’apprendre « à bien écrire » retire à l’écriture sa dimension en tant qu’outil 

de communication et la limite au statut de dessin par rapport à beaucoup 

d’élèves. L’idéal serait de proposer aux élèves des situations « porteuses 

de sens » dans lesquelles l’élève s’entraine à l’écriture mais tout en 

réalisant son importance dans le les situations de communication. Nous 

rappelons enfin que comme pour l’ensemble des compétences travaillées, 

il est indispensable d’encourager les élèves de manière permanente, de les 

féliciter même pour les progrès les moins perceptibles, et de les encourager 

en leur donnant de petits conseils en passant durant les différentes activités 

langagières. 

Références  

- https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture 

- http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture
http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp
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Échelle de satisfaction de la formation 

- Nom du formateur:…………………………… 

- Nom du stagiaire :…………………………….. 

- Date : ………………………………………….. 

- Nom de la formation:…………………………. 

Items Insatisfait 
Plutôt 

satisfait 
Neutre Satisfait 

Très 

satisfait 

Le contenu de la formation      

La pertinence du contenu avec votre 

spécialisation 

     

La présentation des informations      

La présentation des informations      

La connaissance du contenu par le formateur      

La durée de la formation est adaptée.      

Les formateurs du stage sont compétents .      

Les méthodes d'évaluation sont variées      

La gestion du formateur pour la formation est 

acceptable 

     

Il existe des installations adaptées pour la 

formation 

     

L'atmosphère de la formation est confortable et 

non menaçante 

     

Avez-vous des commentaires ou des 

recommandations dans la prochaine formation  
? 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

▪ ------------------------------------------------ 

Merci pour votre participation 

 

 

 


