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Introduction

Les circonstances exceptionnelles que nous vivons aujourd’hui dans le bassin de la
Méditerranée et plus spécifiquement en Syrie et dans les pays voisins ont affecté
tous les aspects de la vie dans la région. Il est donc indéniable que tous les
domaines liés a I’éducation et I'’enseignement font face a d'innombrables défis liés
aux conséquences de la guerre sur les réfugiés ainsi que sur leurs pays d’accueil
(destruction de linfrastructure, défis socioculturels, adaptation et intégration,
crises économiques...). Cette situation précaire dans laquelle grandissent de
nouvelles générations rend encore plus urgente l'intervention immédiate pour
assurer la qualité de I'enseignement offert aux enfants réfugiés, vu I'impact que
cela aura non seulement sur leur futur mais aussi sur celui de leur pays ainsi que
des pays d’accueil.

Cependant, les difficultés d’apprentissage sont nombreuses. Nous ne parlons pas
ici de troubles d’apprentissage liés a certains syndromes ou a des capacités
spécifiques altérées, mais de difficultés liées aux disciplines variées. Il est
effectivement clair qu’il est temps de changer de pratiques mais surtout de profiter
des expériences pédagogiques menées a travers le monde aupres d’enfants
d’'immigrés ou de réfugiés pour tenter de leur délivrer un apprentissage tenant
compte de leurs circonstances humanitaires uniques et leur permettant de
progresser malgré tout pour continuer leurs études supérieures et/ou intégrer le
monde du travail. Des centaines de pédagogues, chercheurs, éducateurs et
enseignants se penchent sur le sujet dans des dizaines de pays. Les résultats sont
diversifiés mais ce que nous retenons, c’est surtout que ces difficultés
d’apprentissage, toutes disciplines confondues, s’annoncent dans plusieurs
domaines : les formations des enseignants, les curriculums proposés, les stratégies
adoptées, I'entourage des éleves, etc.

Au niveau de l'enseignement de la langue francaise, les difficultés sont
nombreuses. Elles sont liées premierement au contexte socioculturel spécifique
dans lequel évoluent les enfants réfugiés : la langue maternelle (I'arabe) est la
langue parlée, la langue du quotidien, ainsi que la langue principale de leurs centres
d’intérét (chansons, séries télévisées...). La langue anglaise est aussi dominante sur

Page | 8sur385



les réseaux sociaux et les plateformes de jeux en ligne, elle est donc préférée par
I’éleve. En réalité, I'éleve refugié francophone n’est exposé que tres rarement au
frangais hors de la salle de classe. Méme les disciplines non linguistiques (DNL)
enseignées normalement en francais ne constituent pas un bain linguistique
efficace : dans la majorité des cas, il a été remarqué que les enseignants des DNL
ontrecours a la langue maternelle durant I’explication des lecons en classe, limitant
I’échange en langue francaise aux travaux dirigés, aux devoirs ainsi qu’aux
évaluations.

Vu les difficultés nombreuses auxquelles se heurtent I’enseignement de la langue
francaise, nous nous sommes penchés, au cours de la premiere phase de notre
projet, sur les causes principales de ces difficultés. Une étude des articles et études
existant dans le domaine a donc été nécessaire, puis elle a été suivie de tests de
niveaux réalisés aupres de plus d’une centaine d’éléves au début des cycles 2 et 3
de l'apprentissage. Un questionnaire a aussi été proposé a un échantillon
d’enseignants de langue francaise. L’analyse des résultats obtenus nous a permis
de mieux comprendre |'origine de ces difficultés dont nous parlerons tout a I’heure.

La nécessité d’accompagner les équipes pédagogiques, et plus particulierement les
enseignants, et de leur proposer des pistes de travail claires, ciblées et applicables
a donc été a l'origine des référentiels aujourd’hui entre vos mains.

Dans ce qui suit, nous exposerons brievement les difficultés essentielles de
I’enseignement de la langue francaise dans les écoles des refugiés, ainsi qu’un
apercu de ressources utiles, de méthodes et de stratégies d’intervention. Certaines
pistes ont été concues par les auteures, d’autres sont des travaux proposés par
enseignants et pédagogues sur internet. Ce référentiel s’intéresse aux difficultés
dans les quatre domaines de la langue : la compréhension de I'oral, la production
orale, la compréhension écrite et la production écrite. Il propose une démarche
détaillée, depuis le dépistage de la difficulté jusqu’aux exercices supplémentaires
et applications utiles, le tout tenant compte du socioculturel de I’éléve ainsi que du
décloisonnement du frangais et des disciplines non linguistiques.

Comme nous |'avons déja précisé, les facteurs influencant les difficultés
d’apprentissage sont nombreux.
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Facteurs liés aux éleves

Page

La représentation négative de la langue frangaise :
o Lesdifficultés auxquelles les éleves font face en classe de langue et qui

restent non traitées affectent négativement le statut de la langue pour
eux. La langue devient synonyme de mauvaises notes et résultats
insatisfaisants, cela entrainant une aversion envers les cours.
L'impact négatif des difficultés en langue sur I'apprentissage des DNL
est aussi une des raisons de cette représentation. En effet, les lacunes
en langue rendent difficile la compréhension des consignes et des
problemes. Les éleves se trouvant incapables de répondre
correctement bien qu’ils aient acquis les notions scientifiques liés aux
exercices attribuent ces difficultés a leurs problemes en langue
francaise.

Les difficultés langagieres:
o Leslacunes langagieres sont réparties sur les différents domaines. Les

éléves ont avant tout un bagage lexical tres limité. Un déficit au niveau
de I'étendue du vocabulaire bloque I'expression et constitue un
premier obstacle trés important par rapport a I'apprentissage de la
langue. Les problemes au niveau de la maitrise et 'assimilation du
code grammatical nécessaire a la compréhension et I'expression
constituent aussi un obstacle important de I'apprentissage.

De méme, les problemes au niveau de la prononciation bloguent
I’expression orale et donc une des étapes les plus importantes de
I"apprentissage de la langue : son emploi dans des situations de
communication.

La majorité des éleves peinent aussi a prendre la parole dans des
situations d’apprentissage par souci du regard des autres et des
réactions de leurs camarades par rapport a leurs paroles. Beaucoup
sont trop timides ou craignent de commettre des erreurs, surtout au
niveau de la prononciation, et refusent donc complétement de
s’exprimer a |'oral en francais.
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o Par conséquent, les actes de parole ne sont jamais maitrisés, bien

qu’étant une étape nécessaire et incontournable de I'apprentissage de
la langue et de I'assimilation de ses objectifs fonctionnels.

L’absence de motivation :
o Les objectifs fonctionnels étant rarement mentionnés en cours de

langue, les éléves n’arrivent pas a établir le lien entre ce qu’ils
apprennent en langue francaise et son importance dans leur vie
quotidienne.

Dans la majorité des écoles, le travail sur les compétences
transversales dans les différentes disciplines et le décloisonnement
entre la langue francaise et les DNL enseignées en francais est presque
inexistant. L’éleve se trouve donc démotivé et n’établit guere les liens
nécessaires entre les différentes disciplines renforcant ses
apprentissages.

Les éleves lient donc la langue francaise aux situations d’échec
auxquelles ils font face quotidiennement a I’école.

Enfin, il est important de noter que pour de nombreux éleves, I'école
s’effectue dans la soirée, vu que les infrastructures dans les pays
d’accueil ne sont pas prétes a accueillir le nombre croissant des
refugiés durant la journée. Ces horaires ne sont pas propices a
I"attention, surtout dans les premiers cycles de I'apprentissage.

Facteurs liés aux enseignants

Page

Le parcours professionnel:
o Dans de nombreux établissements scolaires accueillant des refugiés,

les enseignants sont vacataires, et font face a 'incertitude liée a leur
avenir professionnel. Cela influence largement leur motivation par
rapport au développement de leurs pratiques d’enseignement.

De méme, le nombre de formations professionnelles spécialisées liés
aux stratégies d’intervention et aux méthodes d’enseignement est
assez limité. De plus, ces formations sont généralement proposées
une ou deux fois par an, et sont rarement suivies de modules pratiques
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sur le terrain ; elles n’ont donc pas assez d’impact a long terme sur
I’enseignement de la langue.

o Les enseignants de toutes les disciplines, langue francaise incluse,
doivent suivre des formations spécifiques au contexte particulier dans
lequel ils enseignent. lls doivent donc étre initiés aux difficultés
résultant de la guerre et de la crise humanitaire auxquelles ils font face
de méme que leurs éleves. Ce n’est toutefois pas le cas, et les
enseignants se trouvent plutot seuls face a des circonstances extrémes
qu’ils ne peuvent pourtant pas ignorer, sans les outils nécessaires pour
les surmonter.

= Des pratiques différentes:

Beaucoup d’enseignants préferent appliquer des méthodes dites classiques ou
traditionnelles parce gu’elles sont plus sécurisantes. Dans ce contexte, les lecons
magistrales sont favorisées a toute méthode interactive. Il est aussi extrémement
difficile de les convaincre de changer de pratique : face aux difficultés auxquelles
ils font face, continuer a enseigner comme ils le font depuis longtemps est plus
sécurisant. En effet, ces méthodes d’enseignement garantissent une gestion de
classe plus aisée (le silence imposé) et des résultats généralement acceptables dans
I'immédiat, alors qu’en réalité, méme si a court terme certains résultats sont
satisfaisants, I'assimilation des objectifs a long terme n’est jamais atteinte.

Facteurs liés a la salle de classe

= Les effectifs:

Dans beaucoup d’écoles, le nombre d’éléves dans la classe est assez élevé. Cela
limite leur participation effective en classe et rend compliquée "application de
méthodes actives.

= Lasalle:

o Vu les crises économiques et humanitaires dans certains pays
d’accueil, les salles de classe sont parfois peu spacieuses et peu
lumineuses.

o Selon I'emplacement de I'école, les salles de classe peuvent aussi étre
affectées par des facteurs externes tels que le bruit ou les odeurs
nauséabondes, affectant ainsi la concentration des éléves.
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= Lavie de classe:
Peu d’écoles consacrent du temps a la mise en place d’'un systeme de valeurs
permettant de favoriser I'attachement de I’éleve a son école ainsi que la formation
d’un groupe-classe représentant un groupe social favorable a I'échange et dans
lequel I'éleve grandit avec aisance dans une ambiance de respect.

Facteurs liés au curriculum

= Lanégligence du contexte socioculturel

o Les éleves refugiés suivent des cours basés sur le curriculum du pays
d’accueil. Or, aucune importance n’est accordée au patrimoine
historique, littéraire, culturel ou naturel des éléves, creusant ainsi un
fossé entre ce qu’ils apprennent et leur identité. Ce détachement
influence effectivement tous les aspects de leur apprentissage, y
compris 'apprentissage de langues étrangeres.

o Les activités proposées ne leur apprennent rien sur les valeurs liées a
leurs pays d’origine, et ne suscitent donc pas assez d’intérét chez eux
pour qu’ils soient motivés a travailler

= Les connaissances de la langue

Il est a noter que de nombreux enseignants ont tendance a focaliser le travail
en cours de langue sur les objectifs des connaissances de la langue
(orthographe, grammaire, conjugaison...) vu que ces derniers assurent des
résultats rapides a court terme. Néanmoins, ils oublient que ces connaissances
constituent des outils utiles a la manipulation du langage mais qu’elles perdent
tout leur intérét si I’éleve n’arrive pas a progresser et a les mettre en ceuvre en
compréhension ou en production.

= Les évaluations
Beaucoup d’enseignants considerent I’évaluation notée comme aboutissement de
I’apprentissage. Or, I’évaluation (formative ou sommative) n’est qu’un indicateur
permettant de déterminer I'acquisition d’un objectif. La réussite au cours d’une
évaluation n’est pas un but final, mais une conséquence attendue.
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Facteurs liés a la guerre

= Les déplacements:

o Les éleves refugiés ont atteint les pays d’accueil apres avoir quitté
leur pays, souvent dans des circonstances difficiles et/ou
traumatisantes. Ils ont aussi souvent di se déplacer a plusieurs
reprises dans le pays méme ou ils ont été accueillis, tout cela étant
assez déstabilisant pour eux.

o De méme, la majorité des éleves changent d’école plus d’une fois
au cours de leur scolarité, parfois durant une méme année scolaire.
De nombreux éleves effectuent aussi des va-et-vient entre le
parcours scolaire francophone et celui anglophone. L’acquisition
de la langue ne s’inscrit pas dans le temps et est donc incompléete.

= La crise financiere:

o Vu la crise humanitaire dans la région, la majorité des éleves se
trouvent privés de leurs droits principaux, tels que I'acces aux soins
médicaux, aux vétements, aux fournitures scolaires, etc.

o Il a été constaté que beaucoup d’entre eux travaillent des leur plus
jeune age pour subvenir aux besoins de leur famille ou parfois
uniquement couvrir leurs frais de transport a I’école.

* Lasanté mentale
Grandissant dans une zone de conflits et sujets a différentes formes de violences,
les éleves refugiés développent différents symptomes liés aux traumatismes vécus.

Il est impossible d’ignorer le lien entre santé mentale et apprentissage, cela doit
étre pris en considération au niveau des écoles et dans toutes les disciplines
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Dans ce référentiel :

Ressources proposées

a- Ressources en papier : - Séquences audiovisuelles

- Livres scolaires - Extraits de films

- Fiches pédagogiques d- Ressources numériques :

- Albums - Sites et applications éducatives
- Images séquentielles - Vidéos sur YouTube

b- Ressources visuelles : e- Ressources supplémentaires :
- Cartes lexicales - Le coin BCD en classe

- Photos, illustrations - Marionnettes

c- Ressources multimédia : - Affichages

- Livres audio, enregistrements

Méthodes et stratégies d’enseignement
1- le remue-méninges,
2- 'enseignement par les pairs,
3- les cartes mentales,
4- |es travaux de groupe,
5- I’enseignement par le jeu,

6- I'enseignement par le numérique
(applications, sites...)

7- la classe inversée,
8- I'enseignement par projets,

9- la perspective actionnelle.
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Matrice d’intervention au niveau des classes du primaire :

Page

Vocabulaire
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mémorisation des
informations
importantes.

Mémorisation du
vocabulaire entendu
dans le texte.

Identification des mots
relatifs aux personnages,
aux animaux, aux objets,
aux bruits, aux couleurs,
aux situations, etc.

Activation des
connaissances
antérieures

Formulation
d’hypothese

Stratégies

cognitives : Favoriser
I'interaction entre
I'auditeur et le
matériel
d’apprentissage

-Cartes lexicales

-Fiches
pédagogiques

-Bibliotheque
mobile

EB4
Compétences Difficultés Indicateurs Méthodes et Ressources Activités Techniques
d’apprentissage stratégies d’évaluation
d’enseignement
Probléme au niveau de Stratégies -Des logiciels -Jeux de role | Documents
I'identification des métacognitives : comme . . sonores et
. . p I . -Situations . 2
intentions énonciatives : . . Deductimo ] exercices a
. ) Faire le point sur ce authentiques | . .
La question, ordre, conseil, L ) imprimer
3 . . que l'auditeur va -CD (sorties,
, ] compréhension | approbation. i ) i _
Compréhension apprendre ou vient interviews...) | Evaluation
des messages - - ) -Documents . ..
orale Probléme au niveau du d’apprendre implicite dans
oraux ) S sonores -Chansons . .
repérage et la Anticipation les situations

de
communication



Expression
orale

Difficultés de
prononciatio
n

S'exprimer de fagon
compréhensible (prononcer et

articuler distinctement; respecter :

rythme, accent, intonation).

Difficulté a prononcer certaines
voyelles

Difficulté a prononcer les
combinaisons de lettres tels que
« ceu, ai, en »

Poursuite de diverses activités de
conscience phonologique

Jeux avec les sons de la langue
permettant le développement
d’habiletés pour la rime,
I'identification, la fusion, la
segmentation, I'élision et I'ajout

Utilisation des textes pour exploiter la
rime

Difficultés au
niveau de la
communicati
on et
I'interaction

Probléme au niveau du repérage
et de la mémorisation des
informations importantes.

Difficulté a les relier entre elles
pour leur donner du sens.

Difficulté a adapter ses paroles a
la situation

Communiquer dans les situations
de la vie courante : savoir prendre
la parole, saluer, se présenter et
présenter des personnes, des
objets ou des animaux, formuler
une demande.

Stratégies socioaffectives :

-favoriser 'interaction avec les autres
pour aider I'apprentissage

-modeler pour eux la démarche et les
moyens pour sélectionner le

contenu (et la forme) de I'exposé en
fonction des besoins et de I'intérét du
public ciblé

Confronter les idées entre elles
Regrouper ce qui a été dit

Enchainer ses propos sur ceux des
autres...

Espace ludique
Vidéos

Cartes lexicales
Fiches pédagogiques

Affichage
pédagogique

Documents et
supports
authentiques (micro-
trottoir, extraits de
films, court-
métrages...)

Animation
de lecture

-Chansons

-Scénarios
pédagogique
s

-Des piéces
de

théatre
Allouer
quotidienne
ment le
temps
nécessaire a
I’éleve pour
développer
et exprimer
ses
sentiments
et ses idées

-Exercices a
trous

- Exercices
de remise
en ordre

Monologue
S suivis

- Exercices
en
interaction
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Compétences Difficultés Indicateurs Méthodes et stratégies Ressources Activités Techniques
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Lecture du texte : Probléme au niveau Réviser quotidiennement des Le mur de mots en - travailler en | -Fiches
Rythme de la lecture d’un sons et des graphémes classe classe entiére | supplémentaires a
texte sans syllaber, . . . . . et/ou en travailler a la
. . Faire participer les éléves a Des logiciels comme : . .
sans hésiter, en . T, petits groupes | maison.
. diverses activités s
articulant . . . . LoCoTex homogeénes. .
La multisensorielles utiles qui -Fiches
correctement ¢ 'l ) 4 Sentrai ¢
5 i renforcent la connaissance des i : entrainemen
compréhension (rythme, accent, - o Des jeux comme :
de I'écrit : q ettres et des sons VocaDingo . .
intonation). g Rituels de -Evaluations
correspondants .
Un coin lecture en mots en formatives et
Apprendre aux éléves comment classe classe pour sommatives de la
utiliser des indices réaliser compréhension de
graphophonétiques pour -Des piéces de théatres I'inventaire I’écrit avec une
optimiser la reconnaissance etla | _pes textes et des des mots variété de
compréhension des mots connus guestions (QCM,

Page

Vocabulaire
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Probléme au niveau
de l'identification des
mots fréquents et
des mots irréguliers.

Difficulté a

distinguer, grace au
contexte les

Fusionner la phonétique et la
fluidité

Proposer des textes aérés, dont
les syllabes peuvent étre
identifiées par des couleurs

Stratégies de déduction de sens
de mots

Travailler le vocabulaire dans des
situations variées (échantillons
d'écrit)

petites histoires
téléchargeables

-Abonnement a une
bibliotheque
numérique

comme Culturethéque

Favoriser les
ateliers de
lecture.

Enregistrer les
textes et les
lecons et les
faire écouter
aux éléves en
permanence.

Créer des
dyades

questions ouvertes,
V/F...)

-Evaluation de la
conscience
phonologie

(connaissance du
son de la lettre)

-Evaluation du
décodage (lecture
de syllabes)



Exploitation de la
lecture

| 19 sur 386

différents sens d'un
mot (polysémie).

Comprendre une
consigne écrite et
I'exécuter.

Lire un document
iconographique :
bande dessinée.

Comprendre des
documents
authentiques : liste
de matériel, emploi
du temps, carnet de
notes.

Probléeme au niveau
de la maitrise des
mécanismes et des
techniques du
décodage et de la
compréhension d’un
texte.

Utiliser des objets ou des
illustrations pour familiariser les
éléves avec le vocabulaire
rencontré dans le texte

Accent mis sur le plaisir de lire et
sur les stratégies de
compréhension

Employer des organisateurs
graphiques différenciés

Les outils organisationnels
(tableau séquentiel ou carte
hellénistiques)

Travailler les inférences dans des
situations simples puis complexes
en différenciant les supports
selon les besoins

Utiliser des moyens visuels et
auditifs pour capter I’attention

des éléeves

Demander aux éléves d’écouter
I’histoire les yeux fermés pour les
amener a se créer des images
dans la téte (visualisation)

d’entraide
dans la classe.

Chercher avec
I’éléve des
mots
commengant
par ces sons
proches.

Confectionner
des cartes
illustrées pour
I’'apprentissag
edu
vocabulaire

Présentation
du texte sous

une autre
forme
d’écriture
Mime
Recherche sur
les auteurs



Réinvestissement
des prérequis

grammaticaux,
orthographiques et
lexicaux.

Ecrire correctement les
mots connus (en
respectant les
principales régles de
I'orthographe d'usage)
et les phrases (en
respectant les régles
d'accord dans le groupe
du nom ainsi que
I'orthographe des
marques de la
terminaison des verbes).

Reconstruire une phrase
a partir de mots en
désordre.

organisationnel
La phraséologie
Le remue-méninges

La révision :
I’élaboration de grille
d’autocorrection

L’écriture par jets
L’écriture partagée
L’écriture modelée
T ‘s
L’écriture guidée

Rédaction avec
consultation du plan,
des notes de lecture
et du texte lu

classe

multimédias

-Plan de
rédaction

-Rapports
verbaux

- une copie
ou un
résumé des
notes de
I’enseignante

-Cartes
lexicales

- Logiciels :
Inspiration

point de vue
différent

Jeu de role

Rédaction d’une
lettre a I’auteur
Recours a un
scribe oua un
logiciel de
traduction de la
voix en texte
(reconnaissance
vocale).

Invitation des
éléves a utiliser
un logiciel de
prédiction des
mots ou de

Compétences | . .. i Méthodes et ;
P Difficultés . L. o Techniques
O Indicateurs stratégies Ressources Activités
) s .
d’enseignement d’évaluation

Lad . :_i}!_evel tlrc\>uve ;Jn.e - les textes .. 4 -Fiches
;’)ro. uction : i |cu.te a produire én Utiliser un outil travaillés en Re.ecrl.ture e e
écrite investissant ses acquis I’histoire d’un

a travailler a la
maison.

-Fiches
d’entrainement

-Phraséologies

- Evaluation des
différents jets de
I’écriture a
travers des
grilles explicitant
les objectifs

-Evaluations
formatives et
sommatives
avec grilles
d’autoévaluation
détaillées
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et
stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

Répondre par écrit a
une question orale ou
écrite.

Rédiger des écrits courts
de types variés

Une mémoire de travail
active faible pour se
rappeler et utiliser
toutes les habiletés
nécessaires :
I'expression d’idées et
les connaissances, la
relecture, la révision...

Rédaction avec
corrections
simultanées

Encourager la
journalisation

Louer le travail

Déficits sur le
plan de la
graphomotricité

Probléme au niveau de
I’écriture lisible et de
facon soignée.

Ponctuer et présenter
sous la forme requise le
texte produit.

Logiciel d’aide a
I'organisation
comme : le cahier
numérique « Kaligo »

Revenir sur la
formation des lettres
d’une fagon
méthodique en
insistant sur la bonne
facon de tenir le
crayon, sur la

Spark-space

vérification
orthographique.

Faciliter
I’autocorrection

Créer des
dyades
d’entraide dans
la classe.

Créer un espace
d’écriture

Utiliser un
pointeur pour
lire les mots
affichés dans la
classe

Ecrire des mots
avec des lettres
magnétiques

Ajouter des
mots dans son
dictionnaire
personnel (un
petit carnet par
exemple)
Reconstruire
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et
stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

mémoire motrice
pour la formation des
lettres

Donner des passages
a recopier pendant de
bréves périodes

aux lignes

des phrases a
I'aide de mots-
étiquettes.

Trouver des
mots connus
dans un journal
ou une revue et
les encercler.

lllustrer des
mots.

Composer une
nouvelle fin a
une histoire.

Ecrire I’histoire
sous une autre

forme.

Atelier
d’écriture
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EB5

Compétences

Difficultés

Méthodes et

Techniques

Identification et
mémorisation du
vocabulaire entendu
dans le texte.

Identification et

Formulation
d’hypothese

Stratégies

pédagogiques
-Bibliotheque
mobile

0 . Indicateurs stratégies Ressources Activités » .
d’apprentissage , . d’évaluation
d’enseignement
Probleme au niveau de Apprendre a
I'identification des prendre une posture
La intentions énonciatives : | d’écoute
Compréhension | compréhension | question, ordre, conseil,
orale des messages approbation. Stratégies
oraux Probléme au niveau du métacognitives :
repérage et la Faire le point sur ce
mémorisation des que I'auditeur va Documents
informations importantes apprendre ou vient -Documents conores et
etau niveau de d’apprendre sonores -Jeux de réle exercices 3
I'identification des e el - Documents -Situations . .
P . . imprimer
composantes de la audiovisuels authentiques )
. . . L - . . . Evaluation
situation d’énonciation Activation des - Extrait de films | (sorties, imolicite dans
connaissances -Cartes lexicales | interviews...) P . .
L. . les situations
antérieures -Fiches -Chansons

de
communication

i e . cognitives : Favoriser
Vocabulaire distinction du lexique . i i
, . g I'interaction entre
thématique spécifique _
I'auditeur et le
matériel
d’apprentissage
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et
stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques
d’évaluation

Apprendre a
s’imaginer dans une
situation similaire

Apprendre la
compréhension du
non-verbal

Encourager
I'utilisation de
termes spécifiques
plutot que I'emploi
d’un vocabulaire
vague
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Expression
orale

Difficultés de
prononciation

S'exprimer de fagon
compréhensible
(prononcer et articuler
distinctement; respecter :
rythme, accent,
intonation), prononcer les
combinaisons de lettres

Poursuite de diverses activités
de conscience

phonologique

Jeux avec les sons de la langue
permettant le développement
d’habiletés pour la rime,
I'identification, la fusion, la
segmentation, I’élision

et I'ajout

Utilisation des textes pour
exploiter la rime

Difficultés au
niveau de la
communication
et I'interaction

Difficulté a établir des liens
de sens entre les
informations relevées

Difficulté a adapter ses
paroles a la situation

Communiquer dans les
situations de la vie
courante : savoir prendre
la parole, utiliser un
répertoire varié de
formules de politesse, se
présenter et présenter des
personnes, des objets ou
des animaux...

Stratégies socioaffectives :
-favoriser I'interaction avec les
autres pour aider
I'apprentissage

-modeler pour eux la
démarche et les moyens pour
sélectionner le contenu (et la
forme) de I'exposé en fonction
des besoins et de I'intérét du
public ciblé

Apprendre a I'éléeve a :

Se donner le droit a I'erreur
Dédramatiser

Se visualiser en situation de
parole, se voir réussir

Espace ludique

Documents
déclencheurs
(illustrations,
images,
consignes...)

Cartes lexicales

Fiches
pédagogiques

Affichage
pédagogique

Documents et
supports
authentiques
(micro-trottoir,
extraits de
films, court-
métrages...)

Animation
de lecture

-Chansons

-Des piéces
de

théatre
Rituels de
la classe :
exprimer
ses
sentiments,
partager
une
information

Situations
variées :
exposés,
dialogue...

-Exercices a
trous

- Exercices
de remise
en ordre

Monologues
suivis

- Exercices
en
interaction
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Compétences Difficultés . Méthodes et stratégies . Techniques
) . Indicateurs , . Ressources Activités ) .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probléme au niveau Réviser quotidiennement .
, - travailler en
de la lecture d’un . I .
des sons et des graphémes classe entiere | _fiches
texte sans syllaber, eoalen > o
sans hésiter, en Faire participer les éléves a Le mur de mots en e e :upp -tlelme‘ntlalres a
. ravailler
articulant diverses activités classe 5 avafflerafa
La correctement i i i i homogenes. maison.
NIV multisensorielles utiles qui Des logiciels comme :
préhension h . .
de Pécrit TS S, (rythme, accent, renforcent la connaissance des -Fiches
ecture du texte : . .
e e intonation). lettres et des sons LoCoTex . d’entrainement
Rythme p Rituels de
correspondants . .
Des jeux comme : mots en -Fiches assistées
Fusionner la phonétique et la VocaDingo classe pour |
T sali -Evaluations
fluidité . réaliser
Un coin lecture en Finventaire T e (2
Proposer des textes aérés, dont classe VoS T sommatives de la
!es sy.ll.a,bes (PR G -Des piéces de théatres | connus compréhension de
identifiées par des couleurs I’écrit avec une
-Des textes et des Favoriser les | yariété de
Probléeme au niveau | Stratégies de déduction de sens petites histoires ateliers de questions (QCM,
de I'identification des | de mots téléchargeables lecture. questions
mots fréquents et
i i o . ouvertes, V/F...
s e ianias Travailler le vocabulaire dans des | _Aponnement 3 une Enregistrer les » V/F...)
situations variées (échantillons bibliothéque textes et les -Evaluation de la
Vocabulaire Difficulté 3 d'écrit) numerique leconsetles | conscience
distinguer, grace au & faire écouter -
’ Apprendre a reconnaitre les comme Culturethéque phonologie
contexte les indi hophonéti aux éléves en
e s indices graphophonétiques .
différents sens d'un A g T ] R permanence. | (connaissance du
P semantiques, syntaxiques
mot (polysémie) et son de la lettre)
- . Créer des
les homonymes Utiliser des objets ou des dvad
. . - ades
illustrations pour familiariser les y
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques
d’évaluation

éleves avec le vocabulaire
rencontré dans le texte

Exploitation de la
lecture

Comprendre une
consigne écrite et
I'exécuter.

Lire un document
iconographique :
bande dessinée et
image fixe.

Comprendre des
documents
authentiques et de
types variés

Probléme au niveau
de la maitrise des
mécanismes et des
techniques du
décodage et de la
compréhension d’un
texte.

Accent mis sur le plaisir de lire et
sur les stratégies de
compréhension

Employer des organisateurs
graphiques différenciés

Les outils organisationnels
(tableau séquentiel ou carte
hellénistiques)

Travailler les inférences dans des
situations simples puis complexes
en différenciant les supports
selon les besoins

Utiliser des moyens visuels et
auditifs pour capter I’attention
des éléves

Demander aux éléves d’écouter
I’histoire les yeux fermés pour les
amener a se

Créer des images dans la téte
(visualisation)

d’entraide en
classe.

Chercher avec
I’éleve des
mots
commengant
par ces sons
proches.

Confectionner
des cartes
illustrées pour
I’apprentissag
edu
vocabulaire

Faire des
saynétes

Mime

Fabrication de
marionnettes

Recherche sur
les auteurs

-Evaluation du
décodage (lecture
de syllabes)
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

La production
écrite

Réinvestisseme
nt des prérequis
(mémoire

L’éléve trouve une difficulté a
produire en investissant ses
acquis grammaticaux,
orthographiques et lexicaux.

Rédiger un récit a partir
d'éléments (images ou
passages lus)

Rédiger des écrits de types
variés

Utiliser un outil
organisationnel

La phraséologie
Le remue-méninges

La révision : I’élaboration de
grille d’autocorrection

L’écriture par jets
L’écriture partagée

L’écriture modelée

Des supports
authentiques :

Cartes,
pancartes,
invitations...

- les textes
travaillés en
classe

- multimédias

Réécriture de
I’histoire d’un
point de vue
différent

Préparation d’'un
entretien avec un
personnage du
texte (jeu de réle)

Rédaction d’une
lettre a I'auteur
Recours a un scribe

-Fiches
supplémentaires
a travaillerala
maison.

-Fiches
d’entrainement

-Phraséologies

- Evaluation des
différents jets
de I'écriture a

t' 0 p— e -Plan de ST ey travers des
active) ne mémoire de travail active | |racriture guidée rédaction ou a un logiciel de grilles
faible pour se rappeler et traduction de la licitant |
. 0o 5 : : . . explicitant les
utiliser toutes les habiletés Rédaction avec consultation Rapports voix en texte b") i
) ] ) ] objectifs
nécessaires : I'expression du plan, des notes de lecture verbaux (reconnaissance )
’idé i et du texte lu . . :
d’idées et les connaissances, - une copie ou vocale). Evaluations
la relecture, la révision... . . . 2 . i
’ Rédaction avec corrections un résumé des | |nvitation des VST G
simultanées notes de éléves a utiliser un somma.tlves
. I I’enseignante logiciel de avec grilles
Encourager la journalisation - diction d d’autoévaluatio
. -Cartes lexicales | Prediction des n détaillées
Louer le travail mots ou de
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Competences | pitficultés . Méthodes et stratégies L Techniques
K . Indicateurs , . Ressources Activités
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probleme au niveau de - Logiciels : vérification
I’écriture lisible et de facon Inspiration orthographique.

Déficits sur le
plan de la
graphomotricité

soignée.

Ponctuer et présenter sous la

forme requise le texte produit.

Logiciel d’aide a
I'organisation comme: le
cahier numérique « Kaligo »

Revenir sur la formation des
lettres d’une fagon
méthodique en insistant sur la
bonne fagon de tenir le
crayon, sur la mémoire
motrice pour la formation des
lettres

Donner des passages a
recopier pendant de bréves
périodes

Spark-space

Faciliter
I’autocorrection

Créer des dyades
d’entraide dans la
classe.

Créer un espace
d’écriture

Utiliser un pointeur
pour lire les mots
affichés dans la
classe

Ecrire des mots
avec des lettres
magnétiques

Ajouter des mots
dans son
dictionnaire
personnel (un petit
carnet par
exemple)

lllustrer des mots.
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

Composer une
nouvelle fin a une
histoire.

Ecrire I’histoire
sous une autre
forme.

Lire une variété de
textes disponibles
dans la classe

Les « tremplins »
visuels et les
images

Atelier d’écriture
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EB6

Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques
d’évaluatio
n

Compréhension
orale

La
compréhension
des messages
oraux

Probleme au niveau de
I'identification des intentions
énonciatives : question, ordre,
conseil, approbation.

Probléme au niveau de
I'identification des composantes
de la situation d’énonciation.

Probléme au niveau du repérage
et la mémorisation des
informations importantes.

Identification et mémorisation du
vocabulaire entendu dans le
texte.

Identification et distinction du
lexique thématique spécifique

Apprendre a prendre une
posture d’écoute

Stratégies métacognitives :

Faire le point sur ce que
I’auditeur va apprendre ou
vient d’apprendre
Anticipation

Activation des connaissances
antérieures

Formulation d’hypothése

Apprendre a s’imaginer dans
une situation similaire

Apprendre la
compréhension du non-
verbal

- Des ressources FLE
telles que « apprendre
avec TV5 monde »

-Documents sonores

- Documents
audiovisuels

- Extrait de films
-Cartes lexicales
-Fiches pédagogiques

-Bibliotheque mobile

-Jeux de role

-Situations
authentiques
(sorties,
interviews...)

-Chansons

Documents
sonores et

exercices a
imprimer

Evaluation
implicite
dans les
situations
de
communica
tion

Vocabulaire ..
Encourager I'utilisation de
termes spécifiques plutot
que I'emploi d’un
vocabulaire vague
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Expression
orale

Difficultés de
prononciatio
n

S'exprimer de fagon
compréhensible (prononcer et

articuler distinctement; respecter :

rythme, accent, intonation).

Difficulté a prononcer les
combinaisons de lettres

Poursuite de diverses activités de
conscience phonologique

Jeux avec les sons de la langue
permettant le développement
d’habiletés pour la rime,
I'identification, la fusion, la
segmentation, I’élision et I'ajout

Utilisation des textes pour exploiter la
rime

Difficultés au
niveau de la
communicati
on et
I'interaction

Difficulté a adapter ses paroles a
la situation

Communiquer dans les situations
de la vie courante : savoir prendre
la parole, utiliser un répertoire
varié de formules de politesse, se
présenter et présenter des
personnes, des objets ou des

animaux, formuler une demande...

Stratégies socioaffectives :

-favoriser I'interaction avec les autres
pour aider I'apprentissage

-modeler pour eux la démarche et les
moyens pour sélectionner le contenu
(et la forme) de I'exposé en fonction
des besoins et de I'intérét du public
ciblé

Confronter les idées entre elles

Ne rien admettre passivement : savoir
questionner, reformuler, réfuter.

Espace ludique

Documents
déclencheurs
(illustrations, images,
consignes...)

Cartes lexicales
Fiches pédagogiques

Affichage
pédagogique

Documents et
supports
authentiques (micro-
trottoir, extraits de
films, court-
métrages...)

Animation
de lecture

-Chansons

-Des pieces
de

théatre
Rituels de la
classe :
exprimer ses
sentiments,
partager une
information

Situations
variées :
exposés,
dialogue...

-Exercices a
trous

- Exercices
de remise
en ordre

Monologue
S suivis

- Exercices
en
interaction
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Compétences Difficultés . Méthodes et stratégies L Techniques
) . Indicateurs ) . Ressources Activités ) .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probléme au niveau Réviser quotidiennement -Fiches
de la lecture d’un - travailler en | supplémentaires a
des sons et des graphémes Le mur de mots en A PP N
texte sans syllaber, classe classe entieére | travaillerala
sans hésiter, en Faire participer les éléves et/ou en maison.
articulant - . Des logiciels comme : | ,otits groupes |
La a diverses activités N -Fiches
correctement LoCoTex homogeénes.
con‘:F’)re.hensmn (rythme, accent, multisensorielles utiles qui d’entrainement
de I'écrit intonation). renforcent Des jeux comme : Fiches assistées
la connaissance des lettres VocaDingo Rituels de .
; -Evaluations
; mots en )
et des sons correspondants Un coin lecture en | formatives et
classe pour )
Lecture du texte : = classe el sommatives de la
: Apprendre aux éleves comment réaliser T
Rythme utiliser des indices -Des pieces de théatres | pinventaire raeri
hophonéti d N I’écrit avec une
graphophonetiques pour -Des textes et des es mots variété de
optimiser petites histoires connus questions (QCM,
la reconnaissance et la téléchargeables Favoriser les | questions

compréhension des mots
Fusionner la phonétique et la

fluidité

Proposer des textes aérés, dont
les syllabes peuvent étre
identifiées par des couleurs

-Abonnement a une
bibliotheque
numérique

comme Culturethéque

ateliers de
lecture.

Enregistrer les
textes et les
lecons et les
faire écouter

ouvertes, V/F...)

-Evaluation de la
conscience
phonologie

(connaissance du
son de la lettre)
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Compétences

Difficultés

d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques
d’évaluation

Vocabulaire

Probleme au niveau
de l'identification des
mots fréquents et
des mots irréguliers.

Difficulté a
distinguer, grace au
contexte les
différents sens d'un
mot (polysémie), les
homonymes, les
mots de sens proche
ou contraire
(parasynonymie ou
antonymie).

Stratégies de déduction de sens
de mots

Travailler le vocabulaire dans des
situations variées (échantillons
d'écrit)

Apprendre a reconnaitre les
indices graphophonétiques,
sémantiques, syntaxiques

Utiliser des objets ou des
illustrations pour familiariser les
éléves avec le vocabulaire
rencontré dans le texte

Exploitation de la

Comprendre une
consigne écrite et
I'exécuter.

Lire et comprendre
des documents de
types variés

Accent mis sur le
plaisir de lire et sur
les stratégies de
compréhension

Employer des organisateurs

aux éleves en
permanence.

Créer des
dyades
d’entraide
dans la classe.

Chercher avec
I’éléve des
mots
commengant
par ces sons
proches.

Confectionner
des cartes
illustrées pour
I’apprentissag
edu
vocabulaire

Présentation
du texte sous

-Evaluation du
décodage (lecture
de syllabes)

lecture i . .

Comprendre des graphiques différenciés une autre
documents ) _ forme
authentiques : liste L'analogie décriture
de matériel, emploi Les outils organisationnels
du temps, carnetde | (tableau séquentiel ou carte Faire des
notes, carte hellénistiques) saynetes
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Compétences Difficultés . Méthodes et stratégies o Techniques
, . Indicateurs , . Ressources Activités ) .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation

d'invitation, Travailler les inférences dans des Fabrication

pancarte, piece de situations simples puis complexes d’un livre

théatre, petites en différenciant les supports d’'images

annonces, article de selon les besoins .

Mime

presse (pour jeunes).

Utiliser des moyens visuels et
auditifs pour capter I'attention
des éleves

Demander aux éléves d’écouter
I’histoire les yeux fermés pour les
amener a se créer des images
dans la téte (visualisation)

Fabrication de
marionnettes

Journal de

Recherche sur
les auteurs
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

La production
écrite

Réinvestisseme
nt des acquis
(mémoire
active et
motrice)

L’éléve trouve une difficulté a
produire en investissant ses
acquis grammaticaux,
orthographiques et lexicaux.

Rédiger des écrits de types
variés

Une mémoire de travail active
faible pour se rappeler et
utiliser toutes les habiletés
nécessaires : I'expression
d’idées et les connaissances,
la relecture, la révision...

Utiliser un outil
organisationnel

La phraséologie
Le remue-méninges

La révision : I’élaboration de
grille d’autocorrection

L’écriture par jets
L’écriture partagée
L’écriture modelée
P ..
L’écriture guidée

Rédaction avec consultation
du plan, des notes de lecture
et du texte lu

Rédaction avec corrections
simultanées

Encourager la journalisation

Louer le travail

Déficits sur le
plan dela
graphomotricité

Probleme au niveau de
I’écriture lisible et de facon
soignée.

Logiciel d’aide a
I'organisation comme : le
cahier numeérique « Kaligo »

Des supports
authentiques :

Cartes,
pancartes,
invitations...

- les textes
travaillés en
classe

- multimédias

-Plan de
rédaction

-Rapports
verbaux

- une copie ou
un résumé des
notes de
I’enseignante

-Cartes lexicales

- Logiciels :
Inspiration

Spark-space

Réécriture de
I’histoire d’un
point de vue
différent

Préparation d’un
entretien avec un
personnage du
texte (jeu de role)

Rédaction d’une
lettre a I’auteur
Recours a un scribe
ou a un logiciel de
traduction de la
voix en texte
(reconnaissance
vocale).

Invitation des
éleves a utiliser un
logiciel de
prédiction des
mots ou de
vérification
orthographique.

-Fiches
supplémentaires
a travaillerala
maison.

-Fiches
d’entrainement

-Phraséologies

- Evaluation des
différents jets
de I'écriture a
travers des
grilles
explicitant les
objectifs

-Evaluations
formatives et
sommatives
avec grilles
d’autoévaluatio
n détaillées
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Competences | pitficultés . Méthodes et stratégies L Techniques
K . Indicateurs , . Ressources Activités
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Revenir sur la formation des Faciliter

Ponctuer et présenter sous la
forme requise le texte produit.

lettres d’une fagon
méthodique en insistant sur la
bonne fagon de tenir le
crayon, sur la mémoire
motrice pour la formation des
lettres

Donner des passages a
recopier pendant de bréves
périodes

aux lignes

I’autocorrection

Créer des dyades
d’entraide dans la
classe.

Créer un espace
d’écriture

Utiliser un pointeur
pour lire les mots
affichés dans la
classe

Ecrire des mots
avec des lettres
magnétiques

Ajouter des mots
dans son
dictionnaire
personnel (un petit
carnet par
exemple)

lllustrer des mots.

Composer une
nouvelle fin a une
histoire.

Page

| 37 sur 386




Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

Ecrire Ihistoire
sous une autre
forme.

Lire une variété de
textes disponibles
dans la classe

Les « tremplins »
visuels et les
images

Atelier d’écriture
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Les conditions de I'enseignement de la langue francaise ne sont pas
idéales, mais il est possible d’intervenir de maniere adéquate aupres
des éleves pour les aider a surmonter les difficultés rencontrées au

cours de I'apprentissage.

Ce que propose ce référentiel, ce sont des outils de repérage des
difficultés, des activités de consolidation des acquis ainsi que des fiches
de travail et des références numériques utiles pour lintervention
aupres des éleves du cycle 2. Pour chaque difficulté, les pistes
proposées ciblent trois niveaux d’apprentissage. L’enseignant pourra

choisir ce qui convient le plus a sa classe en fonction des besoins.
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Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la compréhension orale. Des démarches et activités sont proposées poury
remédier a différents niveaux : phonologie, vocabulaire, compréhension...
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Avant de commencer : qu'est-ce que l'oral ?

L'oral, c'est " la réalisation d'articulations vocales au moyen des organes

phonateurs et adressée a autrui. "

On décrit l'oral a partir de deux aspects généraux

compréhension orale.

la prononciation et Ia

Grille présentant les variations concernant l'oral.

La représentation de I'oral

Deux dimensions du traitement de I'oral :

La prononciation (spécifique segmentaux et suprasegmentaux)
La compréhension d'un message oral (écouter pour comprendre)

La prononciation

La compréhension

Niveau prosodique

® Rythme (régularités rythmiques,
ruptures, allongement, pause)

e Accent (syllabes marquées en
durée, hauteur ou intensité,
I'accent dans sa fonction. )

® Intonation (schéma mélodique)

e Enchainement, liaisons et le
déplacement des frontieres
syllabiques

e Structure syllabique

Niveau segmental

e Voyelles

e Consonnes

® Semi-consonnes

La source de message (locuteur,
attitude, émotion... )

L'objet de I'échange (le lexique
familier, les réseaux )

Le flux verbal

- Les éléments linguistiques
constitutifs, les éléments
structurants : annonce,
récapitulation, insistance,
transition, conclusion,
adresse a la personne,
consignes....

- Sur la base d'indices
contextuels, mimiques,
gestuels...

- Sur la base d'indices
prosodiques, Intonation,
accentuation, pause...
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Difficultés dans le domaine de la compréhension
orale

éRH(;ﬁ‘lm’ ]

La compréhension des messages oraux

éRtt(;ﬁ que 9

Le vocabulaire
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(Qulvidue
J\“G)ﬁq“ ] Des difficultés au niveau du vocabulaire

Indicateurs
Probléeme au niveau de :
- l'identification et la distinction
du lexique thématique spécifique,
- la mémorisation du vocabulaire
entendu dans le texte.

Attentes

A lissue de ce travail, les éléves du
cycle 2 seront capables d’identifier le
lexique thématique spécifique et de
mémoriser les mots entendus a
travers I’enrichissement de leur
vocabulaire.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques
b- Ressources visuelles :
- Cartes lexicales

- Photos
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c- Ressources audiovisuelles :

- CDs

- Documents sonores et audiovisuels
- Chansons

- Livres audio

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-Sites électroniques
-Applications

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliotheque mobile

Méthodes et stratégies

d’intervention :

1- ’apprentissage avec le
numérique

2- La phonétique corrective

2- Le travail de groupes



Planification

>

Page

Mettre en place des activités qui permettent d’activer le vocabulaire déja
familier a I’éléve (en francais).

Découvrir progressivement des notions (antonymes, synonymes,
homonymies, diverses définitions pour un méme mot).

Créer des situations visant ['‘organisation des mots (classement,
catégorisation).

Travailler les champs lexicaux et sémantiques.

Programmer des activités orales en vue de réinvestir le vocabulaire acquis.
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L’identification et la distinction du lexique thématique spécifique

Repérage de la difficulté

Niveau 1:

Reconnaitre les personnages d’une histoire racontée

» L’enseignant prépare une boite contenant des dessins représentant

différents personnages : des gens, des animaux... et une autre avec
les noms correspondant a chaque dessin. Le nombre total de cartes
doit correspondre a celui des éléves dans la classe.

Il distribue les dessins a la moitié de la classe, et les cartes au reste
des éleves.

I demande aux apprenants de retrouver le partenaire
correspondant.
Dans ce cas, nous pouvons découvrir d’une facon simple si la

majorité des éleves sont capables ou non de reconnaitre ce
vocabulaire simple.

Exemples de dessins:

Cartes opposées:

le bébé — le garcon — la fillette — le raton laveur — le hibou — le renard
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Attention

Les enfants sont connus pour étre plus curieux. lls veulent souvent tout
toucher, tout golter ou tout regarder, surtout quand c’est un objet
nouveau a leurs yeux. Cette curiosité les aide a développer leur sens, a
distinguer par exemple les couleurs, les sons, les textures... Voila
pourquoi c’est le temps de mettre a la disposition des petits apprenants
une variété de jeux. Cela va faciliter les taches des enseignants et des
parents.

Niveau 2 :

Reconnaitre les lieux mentionnés

L’enseignant distribue I’exercice aux apprenants et vérifie qu’ils ont tous
compris ce qu’ils doivent faire : entourer durant I’écoute le lieu dont il
est question dans chaque texte.

Il lit ensuite trois courts textes une premiere fois et leur donne 20
secondes pour répondre apres chaque texte.

Il relit le texte et leur donne 1 minute pour finaliser leurs réponses.

Les textes proposés :

Texte 1:

Hier, je suis parti avec Oula et Mariame a la mer. On a joué au ballon
et on a aussi nagé. C’était une journée superbe sur la plage de Minieh.

Texte 2 :

Demain, Nadim viendra chez moi a 8 heures. Nous allons passer la
journée dans le jardin de ma maison. Il y a plusieurs arbres et I’herbe
y est fraiche.
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Texte 3 :

Pendant les derniéres vacances, je suis allé avec mon peére a la

montagne. On s’y est promenés a pied et on a fait de I'escalade vers
le sommet.

La question :
Pour chacun des textes, entourez le lieu mentionné.
1- Textel
&3
x{..
2- Texte 2
o
-
3- Texte 3
o
¥-
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Niveau 3 :

Associer I’action a I'image correspondante

L’enseignant propose une fiche a ses éléves contenant un exercice qui vise a
associer un verbe d’action ou une expression a une situation parmi un choix de
réponses en écrivant le numéro correspondant.

L’enseignant lit chaque exemple et, pour chaque item, donne 30 secondes de
réflexion a ses éléves.

Les propositions de I’enseignant :

1
2
3
4

Faire le ménage
Laver la vaisselle

S’enfuir

Rigoler
La question :

Ecoute ton enseignant puis écris sous chaque image le numéro convenable :

-
-

ﬂ
7 M g

R o
N aadally
AN H44
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Activités de remédiation

La remédiation aux difficultés de maitrise du lexique thématique se fait a travers
différents jeux et activités d’appropriation. Pour chaque niveau, nous allons
proposer un jeu et I'exploitation d’une vidéo liés a un theme spécifique. Ces

mémes jeux et activités peuvent étre appliqués pour un lexique thématique
différent.

Activités de remédiation propres a la difficulté du premier niveau

Theme : les régles de classe
Activité 1

Le domino des regles de classe

Avoirson | & = Bien . ==||Apprendre| % == .
matériel ,,'A}‘ag ol (S écouter *{,:E! o = ses |ec0n5 =3 nuf? v .
" 2 I - - jeu
¥ — —y
Ne pas e Ne pas se o) Ranger En
bavarder Q bagarrer &? sa case ;
Yo : ) : Vi ¢l i E il
S'asseoir ‘\.,;! '@v_;] Soigner \5 ) ft‘.\.»f‘\ Ne pas se ‘.\t_“‘ Jt‘\,,_‘;_‘
correctement | #7552 | son travail 'é = =01 | balancer ﬁl
S0 T s e &0 &
: 33 Avoir les (=)
Bien se ey e 7Y Lever le )
A ) ™ 2 s i 58 =
ranger | U/ AN G AN doigt W/ &Y
. At f'\ propres | /Y. A & X ﬂ
. Faire
Aller aux mERE re poli ' IEEEz
. . ¢y Etrepg signer
toilettes a | . e et s
larécré |E1Fal TUL | [respectueux| ¢ motset | s ﬁ,
SR T cahiers [H¥UIVEE
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consiste a distribuer les cartes aux éleves et de leur demander de faire
correspondre les images avec les expressions proposées pour constituer la « frise
du reglement de la classe ». Ainsi, les éleves révisent ou apprennent ce lexique.

Pour télécharger I'activité compléete, priére de visiter la page suivante :

https://www.leblogdaliaslili.fr/wp-
content/uploads/sites/16/2016/08/dominos-sur-r%C3%A8gles-de-
1% C3%A9cole3.pdf

Activité 2

Comme prévu, la deuxieme activité est I'exploitation d’une chanson. Les pistes
d’exploitation de chansons sont diverses : relevé de lexique, exercices a trous
avec ou sans listes, retrouver les images correspondantes, etc.

Et tous ensemble
Onira
Dans la ronde
Des copains

Pour cette chanson :

- dans un premier temps, I'enseignant demande aux éleves d’écouter
la chanson et de déterminer de quoi elle parle (le théme) ;
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- dans un deuxieme temps, il peut diviser la classe en groupes et leur
demander de relever autant de verbes ou mots que possible liés au
theme, le groupe gagnant est celui du relevé le plus riche.

Il est ensuite possible de réaliser un poster avec le lexique collecté et de I’afficher
en classe.

Lien de la chanson : https://youtu.be/YoubWLbyhiE

Activités de remédiation propres a la difficulté du deuxiéme niveau

Théme : les métiers
Activité 1
« Le métier de ma mere, le métier de mon pere »

L’enseignant invite les enfants a apporter en classe un objet ou une image qui
représentent le travail de I'un de leurs parents. Cela peut étre une loupe pour
une maman chercheuse ou un ruban a mesurer pour un papa menuisier. Les
enfants présentent ces objets et partagent avec la classe ce qu’ils savent du
métier mentionné.

Pour d’autres idées d’activités, vous pouvez visiter la page suivante :

https://www.educatout.com/activites/themes/les-metiers.htm

Activité 2

chanson sur les métierS Quand an SaE o
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Les chansons sont des outils d’apprentissage intéressants pour tous les niveaux
de I'apprentissage.

Pour cette chanson :

- dans un premier temps, I’enseignant demande aux éleves d’écouter
la chanson et de déterminer de quoi elle parle (le theme) ;

- dans un deuxieme temps, il peut diviser la classe en groupes et leur
demander de relever autant de métiers que possible, le groupe
gagnant est celui du relevé le plus riche (on peut aussi demander a
certains de relever les métiers réels et a d’autres de relever ceux
imaginaires).

Il est fort recommandé de réaliser un poster avec le lexique collecté et de
I’afficher en classe.

Lien de la chanson : https://youtu.be/NJOMQ8cUmrM (attention, a profiter de la
chanson sans la vidéo)

Activités de remédiation propres a la difficulté du troisieme niveau

Theme : I'environnement
Activité 1
Les mots mélés de I’environnement

Les mots mélés ainsi que les mots croisés sont deux jeux permettant la maitrise
d’'un lexique thématique en jouant. Ces jeux peuvent étre réalisés
individuellement ou en groupes.

L’enseignant peut par exemple prévoir ces jeux a faire individuellement a la
maison, mais il est toujours préférable de proposer ces activités en classe pour
garantir la participation des éleves.

Il est aussi possible de plastifier ces jeux et de prévoir des feutres effagables
(feutres non permanents pour tableau blanc), ils peuvent alors servir de support
de différenciations : I'éleve qui termine une tache plus rapidement que les autres
profitera alors de cette activité, cela devient une source d’apprentissage mais
aussi de motivation.
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Exemple de mots mélés

Mo)u; 'mE_QE_A « gmmj.rt.ofr\mm'n.k »

Environnement
EHGKGLOBESFPXQEKBYVPK
GELLIEBAPOLL TIOKNGWU
AMVNOITCNIT EGARUEGOC
LPOLL KISATIONCBGIDU
2 VREL Y ERSTATIONEY
YVQBOOUELBEOQLIENNECS
CGIUNIVER BSAUVERVHE
ESENSIBILISATIONTEE!I
RUARBREPURATIONXRATG
BDEFORESTATIONSOVTSR
XGUACJOURFLEURCWTAPE
RDISPARITIONFORETRAN
IDANGBMOCWPEERUTANUCAE
AENLCUETIERSNKNOY TTEN
SEIRALTNEMENN I ! NE Z
TDMFPFFRBRATPANNEAUDSSBAT
TNAZTERREBTSOPMOCXUSB
UOUHENERGIECFPOLLENT!I
LMXASHSEGALLABMEJYIL
EUQIXOTTETENALPVXVNIX (7) PANNEAU

Pour télécharger une version

visiter la page suivante :

haute définition de cette activité, vous pouvez

http://locazil.eklablog.com/mots-meles-environnement-ce2-a162055772

Activité 2

chanson la poflution GERSSERas B
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Pour cette chanson :

- dans un premier temps, I’'enseignant demande aux éleves d’écouter
la chanson et de déterminer de quoi elle parle (le theme) ;

- dans un deuxieme temps, il peut diviser la classe en groupes et leur
demander de relever autant de métiers que possible, le groupe
gagnant est celui du relevé le plus riche (on peut aussi demander a
certains de relever les métiers réels et a d’autres de relever ceux
imaginaires).

Il est fort recommandé de réaliser un poster avec le lexique collecté et de
I’afficher en classe.

Lien de la chanson : https://youtu.be/gEjFmIVcQ4k

Page | 54sur386


https://youtu.be/gEjFmlVcQ4k

Exercices supplémentaires :

Exceptionnellement pour le vocabulaire, ces exercices ne sont pas séparés selon
les niveaux, ce sont uniguement des exercices d’appropriation de vocabulaire
thématique.

! Modkle 1 1 « Chacun sen tour »

Apprendre @ parler chacun @ son tour et @ écouter celui qui parle
. lmmwﬁmohwxh&mmmtﬂmoﬂeﬂm

Il $’agit de colorier 3 deux un clown de la méme fagon, sans regarder le modéle de
"autre. Chacun son tour, les enfants donnent une consigne. Un éléve » le droit de
padier lorsqu'd posséde la carte « bouche » en main. Il expligue bien les parties &
colorier & Fautre copain. Il 'écoute bien lorsque c'est & 'autre de parier.

Le modéle du colonage ains que la grille d'évaluation sont présentés en collectif 3
tous les dléves

Pour améliorer lo situation de ¢ icotion et ja rendre plus concréte et ludigue :
‘ Faire vivre lo rble du cécorateur g L maison gui écoute ot reprodult les consignes
des membres de 1o Tamille pour décorer 1a tapissene d'une chambre d'enfant par

esemple

*  Les élives sont placés en dyade, cOte A cdte, une feuilie 3 colorier chacun (Annexe clown). De
nouveau un matériel adapté sera placé entre les deux pour éviter la tentation de regarder le
modéle du volsn,

o Dans chaque groupe un enfant regolt une carte «bouches qul Indigue que Cest lul qui a le
droit de parier (Annexe bouche). Le travall peut &tre fait & partir d'un support de coloriage
adapté, issu des intéréts des éléves, en lien avec [a s2ison ou un événement vécu en classe.

*  Unenfant aprés 'autre donne une consigne du type «colone fe chapeow en blews au moment
Ol # est en possession de |a carte « bouche ». Puls, Il donne la carte & sOn voisin Qui a, alors,
le droit de parier.
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Parlons des images

La souris est sur la
Tasse.

La souris est sous
la tasse.

i e

La souris est dans
la tasse.

La souris est
devant la tasse.

".
\.

La souris est
derriére la tasse.

|

La souris est a
gauche de la tasse.

COMMUINICATION

“Prendre la parole™
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Choisir la bonne réponse, en précisant le lieu de la souris par rapport aux objets

derriére derriére
20f8
J devant entre
Q
a coté a coté
derriere derriere
devant dans
a coté a coté
Ecole de Crew
sur sur
dans dans
Sous sous
a droite derriére
a gauche devant
devant sur
Ecole de Crev
derriere derriere
devant devant
a coté a .

LQ.J
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Faire correspondre :

[ 4
W . ® Je suis en forme
@ . ® Je suis malade
!. ® Je suis fatigué

LA e ® J'ai chaud

—
=

. ® J'ai froid

® J'ai soif
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Les différents métiers
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Pompier

Plombier

Boulanger

Chirurgien

Cuisinier

Macon

Peintre

Boucher

Mécanicien

Médecin

Fermier

Jardinier

lululataupecom



Regardez les images et décrivez-les,

Chague image ressemble a quel membre de ta famille ?

Elle a

grossi Elle a mal

aux oreilles

Elle tousse Elle a mal

aux dents
Jl
Elle a une Il s'est
jambe dans brale
le platre
Il a un Il a mal au
rhume ventre

Il a un coup l’\c\’z\.f@ Elle est
de soleil > = enceinte
f@

Il est a
Elle a le s .
mal de mer I'hopital
Elle vomit
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Que fais- tu chaque jour ?

l Less verrbess d'achon de la ;ot.rne‘:': I

Sao ravaitlar
J 11

2 roveddo.

Jouar aux bilas
J& oue Gux

bdlos.

o laver

Sa oouchar
Jo me caouche.

Sa brossar
Jo e Brosso
s danls.

S hatelor Se déshabidler
Jo mhcbile. J& e
g d‘li}'n’)'.'l’ﬁ.
Sa douchar
Jome
doucho.
mangor boire
Je mange. Je DOs,

Sa coiffar
Joarme coilfo,

Dorme
J& dOrs.

Rovor
J& 1dHve.
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La routine de tous les jours

Je me Iéve.*@:’

o
q

Je m’habille. \?‘L‘Je dejeune./ ,.g..
Jevaisa _may |Vétudie (BESE
'ecole. v ol MeS lecons. &g
Jefais «_% |Jerentre Eiy =
dusport. . glchezmoi. ¥ o
Jefais <> |Jejoueavec . 2
mes devoirs: ol mon chien, <& ](.
Je regarde ,| Je me !-'n R
la tele. .;g, couche. ==
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Regardez les illustrations ci-dessous et répondez aux questions :

-

i
1]
3

Les saiso

—

Quel temps fait-il?

De quelle couleur sont les
collines?

Quels vétements est-ce que
'homme porte?

De quelle couleur sont les
collines?

Comment est le feuillage des
arbres?

De quelle couleur sont les
collines?

De quelle couleur sont les
collines?
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A I'école

Regarde les images et réponds aux questions avec des phrases complétes.

Page
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Ou sont les enfants?

De quelle couleur est le mur?
i frutssonl ceaabsae au

Ou sont les enfants?

De quelle couleur sont les cheveux de




A la plage

Regarde I'image et réponds vrai (V), faux (F) ou on ne sait pas (?). Corrige les affirmations
fausses.

On est en hiver. ( )

La plage est en ltalie. ( )

Trois enfants sont en train de construire un chateau de sable. ( )

Il n'y a pas d'animaux a la plage. ( )

Il est interdit de nager. ( )

Tous les enfants sont blonds. ( )

Le gargon qui est en train de lire un livre porte un maillot de bain. ( )
La fille avec sa planche de surf est en train de manger une glace. ( )
. Une fille fait voler un cerf-volant. ( )

10.Le gargon dans 'eau acing ans. ( )

11.1l y a beaucoup de personnes dans l'eau . ( )

12 L'oiseau est vert. ( )

13.Un homme prend un bain de soleil. ( )

14.Le chien s'appelle Rex. ( )

15.1ly a du soleil. ( )

OCONOOAWN =
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Un pique-nique

Regarde les images et raconte I'histoire. Tu dois répondre & toutes les questions.

Qui est dans l'image ? Ou sont-ils assis ?
Comments'appelient les enfants? Qu'est-ce que maman a mis par terre ?
Ou est |a famille ? Qu'est-ce qu'ils mangent ?

Quel temps il fait 7 Qu'est-ce qu'ils boivent ?

Qu'est-ce que maman porte ?

Qu'est-ce que papa tient dans la main ?

Qu'est-ce qu'ils veulent faire ?

.
+
Teres!
osns

"
2238

DY 2T 335N >

Sae o — 2oY -
Qu'est-ce qu'il y a comme dessert ?
Qu'est-ce que le gargon aime ? Que font les parents ?
Qu'est-ce que la fille préfére ? Que font les enfants ?

A quelle heure vont-ils retourner chez eux ?
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QUI SUIS-JE?

Lis les descriptions et trouve I'animal qui va avec. Ecris le nom de I'animal sous I'image.

1. Je suis grand. trés lourd et gris. Je vis en Afnque et en Asie. J'ai de grandes oreilles et un
long nez, avec lesquel j@ mange et bois

2. Jailar d'un cheval, mais je suis toujours blanc et J'ai des rayures nores.

3. Jaime vivre dans les régions froides. Je suis un oiseau. Je peux plonger et courir mais je

ne peux pas voler

Je peux grimper et courir, je vis dans la jungle, sur les arbres. Ma nourriture préférée est la

banane.

Je nage et plonge. je vis dans la mer. Je porte ma maison sur mon dos

Je suis un gros chat, mais je ne suis pas un animal de compagnie. Je vis dans la savane,

en Afrique. Je chasse les petits animaux

Je vis dans une ferme. Je mange de 'herbe. Je suis trés utile car je donne de la laine

Je vole de fieur en fleur & la recherche de pollen. Je vis avec beaucoup d'autres. Je donne

du miel

Je suis long et mince. Je peux vivre n'importe ol. Je peux ramper et grimper. Je mange de

petits animaux. Mais je peux étre trés dangereux quand je mords

10.Je suis trés grand. Je vis dans la mer. Je peux nager et plonger, mais je ne suis pas un

poisson.
11.Je vis en Afrique. Je suis trés grand parce que |'ai de longues jambes et un trés long cou.
12 Bien que je ressemble a une éloile, je ne vis pas au ciel, mais au fond de la mer.

-

© o~ Owm

N

>
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Probléeme au niveau de la mémorisation du vocabulaire
Démarche :
Avant de commencer

Pour I'éleve, la reconnaissance des mots est nécessaire pour accéder au sens, pour
structurer sa pensée, et s’exprimer. Un déficit de vocabulaire ne permet pas de
rentrer efficacement dans les apprentissages, tout au long de la scolarité. Que
remargue-t-on de maniere générale chez nos éléves aujourd’hui (et d’hier) ? La
pauvreté de leur vocabulaire, leur « manque » de vocabulaire et leur fragilité
lexicale. Nous avons d’ailleurs été surpris, a la lecture de nos projets d’école, de
I'importance de ce constat : en effet, le développement du vocabulaire est un des
axes prioritaires dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup questionnés
a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux que représente le vocabulaire ? On a pu
repérer des facteurs liés a I'enseignement et donc a la motivation scolaire. Donc
pour améliorer l'efficacité de I’enseignement du vocabulaire, il faut que
I’enseignant s’appuie sur une méthodologie pour enseigner le vocabulaire.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en
compte les trois niveaux. Repérer les difficultés chez les apprenants. Il est
important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de différentes
manieres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce qui convient
le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour réaliser son propre
diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premieres semaines d’école.
Les éleves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre
familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé
assez de temps a I'école.
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Théme retenu

Je me sens...

Effrayée

Nous avons retenu le vocabulaire des émotions comme sujet d’étude. Les raisons
de ce choix sont multiples :

- D’'une maniére générale, le theme des émotions est un élément important dans
la vie de tous.

- Les émotions sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par surprise...
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Il nous semble intéressant que les éleves connaissent les termes spécifiques qui
leur permettront de mieux appréhender, et décrire, leurs propres émotions.

Niveau 1

- Un premier repérage se fait en posant des questions a |'oral apres I'écoute d’un
texte.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éleves pour
pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

Exemple d’histoire racontée + questions :

<> Qu'est-ce que cest,
| une émotion ¥

Chiara est toute contente de retrouver son ami Robin

B & l'école! Cette sensation agréable qu'elle ressent est
une émotion : celle de la joie. L'émotion est une réaction

du corps & ce qu'on est en train de vivre.

N‘
Les émotions les plus faciles & identifier sont la joie,
la tristesse. la colére, la g::, |'étonnement,
le dégoat. Maisilyena dautres: la honte,
la fierté, la jalousie... Te souviens-tu de la derniére

émotion que tu as ressentie? __.

- Qui sont les personnages du texte ?
- Qu’est-ce qu’un sentiment ?
- Quels sont les émotions évoquées dans le texte ?
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Niveau 2

De méme, pour savoir si les éleves ont des difficultés a mémoriser le vocabulaire
d’un texte, un premier repérage se fait a I'oral en leur demandant de résumer ce
gu’ils ont écouté :

Tube ELAMARI Des sentiments positifs Dialogues en francais

William : Nous avons enfin terminé le projet ! Ne te sens-tu pas fiére ?
Catherine: Oui mais je me sens surtout plus détendue.

William : Moi aussi, c'est un travail difficile. Espérons que le chef sera aussi satisfait.
Catherine: J'espére ! J'ai parfois l'impressionqu'il  pense que nous ne sommes pas
capables mais je crois qu'il est confiante pour ce projet.

William : Je suis déterminé a travailler plus dur sur le prochain projet.
Catherine: Oui mais nous devons nous rappeler que ¢a ne sera pas facile !

William : Je sais mais je suis excité !
Catherine: Sortons féter notre succes.

ABONNE-TO! Pour Plus De Vidéos # LIKE /A COMMENT € SHARE ¢

Niveau 3

L’enseignant anticipe dans la séquence trois a six mots du vocabulaire courant qu’il
juge intéressant de travailler. Attention au choix des mots:

- Retenir des mots que les éléves seront amenés a employer a I’écrit ou a |'oral.
- Penser a la possibilité de trouver des mots de la méme famille, des synonymes,
des antonymes.
- Penser également a sélectionner des mots appartenant a des classes
grammaticales différentes (il sera possible, ainsi, de les relier entre eux dans une
production).
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L'amour
Lajoie
Le désir
La tristesse
1a colére
La surprise
La haine

La peur

Faldecson, Faméths

Femthousasme, 2
g=ke

Famwance, le besoin,
Feroie

ke chagrin,

fe dézespoir
ragressivité,
Furritstion, 2 cage
fStonaement, ia
stupétaction,

e dégout, o
ressemiment

fangoisse, Bxcqinwe,
= wrreur

cpiou, awmé,
amolseu s

comaent, gad, satistoi
hawrews, joyeun, Favl

Artré, ernieu, w0t

dégu, désespiré,
possimisie, trisae
agresst, tuneun,
kcdignd, intté
£haki, #onné,
stupéfast, surpris
nsupp ontabie,
répugnam
angoisse, eflraye,
Eponrame, werrorise

adares, Ipp e cer

2 comtemt, 2o
PO

290 it evvvie, dés s,
souhafler '
&t abatty, soullrir

dve agessd,
sénerves s wMer

s'é%0 nmer

détestes, hair,
TePOU SSer
v b,

asandie, e
Irgoeesd

Propositions d’activités de remédiation propres aux trois niveaux

Apreés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les
résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1

Activité 1

Pour dépasser le probleme repéré, I'’enseignement du vocabulaire débute par une
période de découverte des mots. Les éleves ont quatre activités a effectuer.
lls sont groupés par 3, de maniere aléatoire.

Page
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Chacun recoit une responsabilité (silence, matériel et secrétaire). Les enfants
recoivent une grille de mots mélés. Puis, ils ont une liste de dix mots a remettre
dans I'ordre alphabétique. Ensuite, ils doivent les classer, selon leur catégorie
(nom, verbe ou autres (adjectifs), dix-sept mots. Chacun choisit deux mots a
illustrer, parmi la liste de dix-sept.
Avant de clore cette période, la correction des activités a lieu, en collectif. Apres
cette premiere période, les enfants bénéficient entre 20 a 35 minutes pour lire le
vocabulaire, le coller dans leur cahier. lls le prononcent a plusieurs reprises a haute
VOIX.

Les enfants ont, pour legon, une fiche dans laquelle ils doivent compléter des
phrases avec les mots du vocabulaire. lls doivent aussi inventer trois phrases.
Chacune contient, au minimum, un mot du vocabulaire. De plus, ils copient la liste
des mots dans leur cahier. Durant une période, les enfants mettent les noms du
vocabulaire au pluriel, les adjectifs prennent la marque du féminin pluriel.
Chacun rédige trois phrases avec des mots du vocabulaire. Les éleves épellent les
mots de la liste. lIs essaient de se rappeler des mots sans support écrit.

La liste des mots :

aimer- la peur- content — adorer- détester — la surprise- s’inquiéter- hair-
I’enthousiasme- désespéré - triste- étonné- effrayer- ravi- surpris- le
chagrin- amoureux.
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Activité 2

e cOwIrrier
cdles «<——<Ce=uwarwr

-

Chaque enfant fait un ou plusieurs dessins pour d’autres enfants qu'il déposera
dans une boite aux lettres que I’enseignant bricole avec eux. Un facteur vient
distribuer les dessins.

L’enseignant choisit les dessins au hasard et I'enfant qui I'a fait doit témoigner un
mot a I’enfant qui le recoit en expliquant ce que son dessin représente.

Cette activité dure le temps que vous voulez, une journée, une semaine ou un mois.
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Niveau 2

Activité 1

W

—
—
\_ﬁl/
1=
=
=
=

Les éleves débutent par une période de découverte des mots. lls sont regroupés
par deux et recoivent une grille de mots mélés. lls ont onze mots a repérer.
Ensuite, ils trient douze mots selon leur catégorie (nom, verbe ou autres). lls
peuvent s’aider du dictionnaire. La correction se fait a I'aide du rétroprojecteur, en
collectif. La seconde période est consacrée a la lecture du vocabulaire.
Les éleves le répetent a haute voix. Ensuite, ils collent la fiche contenant les mots
du vocabulaire dans leur cahier. La troisieme période, les enfants ont, pour lecon,
une fiche sur le vocabulaire. Il y a un texte a trous a compléter, deux mots de leur
choix a dessiner et trois phrases a inventer avec les mots de la liste. Durant 30 a 40
minutes, la classe joue au « pendu » avec les mots du vocabulaire. Dans un premier
temps, un exemple, au tableau noir, est donné. Puis, les enfants jouent par deux.
En cas de doute, ils consultent leur cahier ou se trouvent les mots du vocabulaire.
Quelques parties de « pendu » se font en collectif, au tableau noir. Pour terminer,
les enfants répetent par oral les mots de la liste.

La liste des mots :

la peur- content — adorer- détester — la surprise- s’inquiéter- hair-
I’enthousiasme- désespéré - effrayer- surpris- le chagrin.
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Le texte a trous proposé

OOBOO® (assontiments DDOOO

Complétez les phrases avec les adjectifs suivants :

dégoité/dégoitée - dubitatif/dubitative - effrayé/effrayée - enthousiaste - faché fachée -
indifférent/indifférente - jaloux/jalouse - ravi/ravie - stressé/stressée - timide - touchéftouchée - vexé vexée

1) Je suis I Quelqu’un a abimé ma voiture !

Trouvez des synonymes i cette expression - @
Je suis

? Conversation : Citez la derniére chose gui vous a mis en colére.

2} Je I'ai aidé tout I"'aprés-midi et méme pas un merci ! Je suis !
On peut aussi dire (langage familier) :

3) 1l prétend que le sport est mauwvais pour la santé... je suis assez !

4} Mon fils ne parle pas beaucoup aux autres enfants... Il est trés
On peut dire aussi -

? Conversation : Est-ce gue vous étes extravertife) ou plutdt réservéfe) ?
5) ¥Yai du mal a4 dormir car j"ai des frayeurs. le me fais beaucoup de soucis pour le travail, les
enfants... Je suis quelqu’un de trés ;
On peut aussi dire :

? Conversation : Et vous, vous vous faites souvent des soucis ? 5i oui, pour guoi ?

6) Je me suis plaint de I'état du magasin et de I"attitude des caissiéres, mais la dame de I'accueil
eétait complétement ! Elle s'en foutait royalement !

7} Faiproposé a mon ami d'aller courir, mais il n’était pas trés !
On peut dire aussi -

8) Je lui ai offert une bague mais elle n"avait pas I'air trés . Peut-étre qu'elle
n'aime pas les bagues en plastique.
On peut dire aussi : elle n"avait pas I"air

9) 1l a subi une tentative de cambriolage : un homme a tenté de forcer sa porte mais n'a pas
réussi. Il était trés !
On peut dire aussi - il a eu une

10) La derniére fois, j'ai parlé un peu sé&chement &4 ma mére. Elle était assez
11) Pour me remercier, elle m'a offert un beau cadeau. Ca m'a beaucoup
? Conversation : Mentionnez guelgue chose qui vous o ému, vous a beaucoup plu.

12) 1l est un peu car son frére réussit mieux que lui.
On peut aussi dire :
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Activité 2

Jeu « Les deux font la paire »

s 2 fFfarpunt A

prairel

Cette activité a pour but de faire réviser le vocabulaire.

La classe est divisée en deux groupes : les éleves du ler groupe regoivent un mot
du texte étudié, «ceux du 2éme groupe une  explication.
Un éleve du ler groupe vient au tableau, lit le mot qu’il a recu a haute voix, et
I’éleve du 2eme groupe qui a I'explication doit venir se mettre a c6té de lui et lire
cette explication, pour validation par la classe. Ensuite, un éleve du 2eme groupe
vient présenter 'explication qu’il a recue et I’'éleve du ler groupe qui a le mot
correspondant court le rejoindre.

C’est un jeu de mémoire. Il aide I'enfant a développer ses compétences. Les
parents peuvent le pratiquer avec leurs enfants a la maison.
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Niveau 3

Activité 1

Le sens des mots va se construire de maniere active par le biais d’activités de
manipulation et de structuration : tri, classement, rangement, recherche de mots
associés. Ces activités, choisies en fonction
de la collection de mots établie avec les éleves, feront I'objet d’'un enseignement
explicite (lecon de vocabulaire) sur deux ou trois séances de courte durée.
Elles contribueront a générer des mots nouveaux. Les six mots vont faire I'objet
d’une recherche spécifique. L’enseignant
peut, par exemple, demander aux éleves de renseigner le tableau individuellement,
puis par groupe, d’abord a partir de leurs propres connaissances, ensuite en
mettant a leur disposition des ressources externes (mots, imagiers, listes
analogiques, dictionnaires numeériques...).
Exemple de recherche lexicale possible : Mots retenus, mots de la méme famille et
mots qui ont le méme sens.

Termes proposés

Famille COLERE Famille COLERE Famille COLERE
impatience contrariété énervement
Nt
Iimpatience/ contrariéte/ impatience/ contrariéte/ -"m);‘r“mwrﬁ; (;;)nlmué'lé/‘ §
anarvement/ agacement/ anervement/ agacement/ énervement/ agacement/ w
furie/ rage furie/ rage furie/ rage a
(5]
b
Famille COLERE Famille COLERE Famille COLERE ,E.;
agacement furie rage =

i 8- 8"

Impatience/ contrariéte/ Iimpatience/ contrariétd/ Impatience/ contrariata/
anervement/ agacement/ énervement/ agacement/ anervemant/ agacement/
furie/ rage furie/ rage furie/ rage
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Famille TRISTESSE
déception

-~

déception/ soucl/ chagrin/
vide!/ abaltement/ desespolr

Famille TRISTESSE

souci

décoaption/ soual/ ahagrin/
vide/ abattement/ désospolr

Famille TRISTESSE

Famille TRISTESSE

Famille TRISTESSE
chagrin

décoption/ soucl/ chagrin/
vide/ abatteament/ deésespolr

vide

décaption/ soucl/ chagrin/
vide/ abattoment/ désespolr

abattement

Activité 2

décoption/ souct/ chagrin/
vide/ abattement/ désospolr

Famille TRISTESSE

désespoir

-

déception/ soucl chagrin/

vide/ abattement/ désospolr

Classement des mots par nature, la modalité de cette activité est laissée a
I'appréciation de I’enseignant (collectif, petit groupe de besoin, binbme) qui
veillera a utiliser toutes ces possibilités.
accompagnement des éléves les plus fragiles est conseillé (étayage de I'enseignant,

tutorat).

trace écrite sera gardée dans la page gauche du cahier de |'éléve.

Eentiment :
exprimer

L’amour

La joie

Nom commun

U"affection, Uamitié, Uardeur,
Uélan, Uengouement, La
flamme, la passion

l'allégresse, le contentement,
Uenchantement, 'enthou-
siasme, la gaieté, le rayvis-

] sement, la satisfaction, le

Le désir

La surprise

plaisir

Uattirance, U'avidité, le
besoin, la concupiscence,

la convoitise, "envie, la
jalousie, le réve, le souhait,
la tentation
'ébahissement, l'étonne-
ment, le salsissement, la

| stupéfaction, la stupeur

La haine

La tristesse |

La colére

La peur

Page

1" animosité, Uaversion,
le dégodat, I’ inimitié, le
ressentiment

"abattement, 'accablement,
'amertume, le chagrin,

le désespoir, la douleur, la
mélancolie, la nostalgie

'agressivité, le courroux,
Vemportement, la fureur,
Vindignation, U"irritation, le
mécontentement, la rage
l"angoisse, la crainte, 'effrol,

"édpouvante, l'inquidtude,
la terreur
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Adjectif Qualificatif

affectueux, aimé, ami,
amoureux, ardent,
avenant, chaleureux,
charmant, exalté,
passionné, séduisant

content, enchanté, en-
thousiaste, gal, heureusx,
joyeux, ravi, satisfait

attiré, avide, concupiscent,
envieux, jaloux, tenté

ébahi, étonné, salsi,
stupéfait, surpris

ennemi, hostile, haineux,
havyssable, insupportable,
repoussant, répugr!;mt‘

abattu, accablé, afflige,
attristé, déqgu, désespéré,
mélancolique, morose,
nostalgique, pessimiste,
triste

agressif, courrouceé,
emporté, excédé, furieux,
indigné, irrité, mécontent

angoissé, craintif, effrayé,
dpouvanté, froussard,
inquiet, terrorisé

Verbe

adorer, apprécier, briler
pour, chérir, étre épris
de, préférer, s’émouvoir,
s'éprendre, tenir a,
vénérer..,

&tre content, étre joyeux,
prendre plaisic 4, s’enthou-
siasmer pour, se satisfaire
de...

avolir envie, désirer, étre
Jaloux, souhaiter...

&tre ébahi, étre stupéfait,
s'étonner...

abhorrer,détester, étre
antipathique, exécrer, hair,
repousser....

étre abattu, étre insuppor-
table, souffrir...

étre agressif, s'emporter,
s'énerver, s'indigner,
s'irriter.,,

craindre, étre angoissé,
s'inquidter, redouter..,

Un

Une



Des activités paralléles propres aux 3 niveaux

Nous avons également mené beaucoup d’activités paralleles sur le méme theme
de fagon a ne pas perdre le fil de ce que nous étudiions. Ces activités sont variées
et parfois méme sont venues enrichir notre séquence de maniere forte :

- Lectures offertes quotidiennes
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- Ateliers théatre, permettant le rebrassage du vocabulaire dans la recherche
d’expression des émotions

L
F
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Réflexion
=>» L’apprentissage du vocabulaire constitue une étape importante dans
I’apprentissage de la compréhension orale.
=>» En maitrisant le lexique thématique, la compréhension de messages
oraux devient plus aisée. L'éleve se sent méme plus sécurisé : il
connait la majorité des mots qu’il entend et réussit méme a les

visualiser.

Références :

https://youtu.be/XEgtHNGk50U

https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf

Importance du vocabulaire dans les
acquisitions

m Role essentiel dans les activités de production et
de compréhension

= Importance des connaissances lexicales pour la
réussite scolaire :

— les corrélations entre réussite scolaire et
connaissances lexicales sont plus
éleveées,
qu’entre réussite scolaire et niveau
intellectuel
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https://youtu.be/XEgtHNGk5OU
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https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf

Fiches supplémentaires :

Niveau1l:

Page

re, Frencss ¢ voesbullire

230 LRI

= @ 13 entiments

Complétez chaque phrase (1 3 10) de la partie A avec les bouts de phrases (a-)) de lapartie 8

Partie A

o_s

1. Je suis épuisé parce que =3

2. Je me sens coupable parce que = .
3. Je suis méfiant parce que
4. Jesuisconcentréparceque === e ——

5. Jesuis en colére parce que — —_ z

6 Je suis heureux parce que _
7. Je suis déprimé(e) parce que
8. Je me sens bien parce que
9. Je suis nostalgique car

10. Je m'ennuie parce que

Partie B:

a) quelqu'un a volé mon nouveau téléphone portable.
b)  [aitravaillé toute la nuit.

c) {ai triché & un examen.

d) je viens de prendre un bon Bain,

2)  jeviens de gagner 1 500 € 3 un concours |

f) mon meilleur ami est hospitalisé en ce moment.
g) j& n'ai pas trop confiance aux gens.

h)  je suis seul 3 la maison et je n'ai rien a faire.

1) & dois boucler rapidement ce travail.

1] je repense aux bons moments de mon enfance.
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Page

Poi Smakicns

e&c}ueﬂp,.

en colére fatigué

triste

malade

calme content

nerveux

fiere

images prises de « Je suis AS »
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Niveau 2

@ @m;m

Complétez chague phrace (} 3 10) de la pagtic A svec les bouts de phrases (a-fl de la partic 8 :
Pactie A
1. Je suis heureux car

2 Je suls tristo parce que

4 Jaipeur cae

4. Jeme sens saul car

£ Je swis déigu parco gque

6 Je suis inguiet car

7.  Je suis oéboussald car

8 Je s contracig car

8 e suls super content car

10. Je mienrvae parce gue

Parte B .

n) = viens de perdre un Billet de 50 €

) e n'al personne & qui parier.

cl i y 3 une araignée dans la Baignoire.

)] o ‘sl pas 16 pris pour ce travad

(13} le soled Brille sujocrd e

n 19 ponsais quon $Lait un aulre jour agourdhus |
o) des amis onl parté en mal do mos derrigre mon dos.
" o el plus de travail & tavw

0 N part en vacasces demain |
n * Ne 13is £I8 Comment payer mes lactures.
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Comment vous sentez-vous aujourd'hui ?

28§es

4,

Exténue Trouble Extatique Coupable  Soupgonneux
En colére Hystenque Frustré Triste Confiant
- (¢e 3
P gy o 73 ;“l‘f‘%’
& A 2L o
DY 8y oA
D
Embarrassé Heureux Méchant Degoute Effraye
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Niveau 3

LES EMG‘!'IONS

i 5. FURIEUX/-SE
i 6. CAPRICIEUX/-SE
i 7. HYSTERIQUE

i 8. PEUREUX/-SE

{ 9. AMOUREUX/-SE
: 10. TRISTE

i 11. HEUREUX/-SE
: 12.SUR/-E

: 13. ETONNE/-E

i 14. NERVEUX/-SE
i 15. SOLITAIRE

i 16. ENVIEUX/-SE

~

sy
- -
------------------------------------
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Toutes les étiquettes ont été mélangées! Remets un peu d'ordre parmi ces émo-
tions en les coloriant de la méme couleur que celle du personnage dont elles sont
le plus proches.

Certaines étiquettes n'ont pas ét€ coloriées.

A quelle nouvelle émotion correspondent-elles ?

poei| [ aeent |
| EN COLERE | [ Terronist | [reureux ]

| sturérar | | oéemme | | examique | [inquier ]
[ oécu ] [ merant | | DEsENCHANTE |

|ANGOissé| | DEPITE |
¥
RAVI

| DE BONNE HUMEUR |

- | DE MAUVAISE HUMEUR |

FURIEUX

ENTHOUSIASTE

MELANCOLIQUE
PEUREUX
|_émerveié | | euprorique | [ cHAGRINE |

| érouvante |

| REPUGNE | | pémorausé | |TRISTE|
' ,
BE [ excioe | [arruct]

R
| ENJOUE | HILARE L
o

| ECOEURE |
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Rubrique

La compréhension des messages oraux

Indicateurs

. - : . c- Ressources auditives et audiovisuelles:
L’éleve a des difficultés au niveau :

- de Vlidentification des intentions - Livres audio

énonciatives: question, ordre, conseil,
approbation ;

- Documents audiovisuel

. L - Extraits de dessins animés
- de l'identification des composantes de la

situation d’énonciation ; - Extraits de films

- du repérage et la mémorisation des d- Ressources numériques :

informations importantes. . o ) .
- Sites et applications éducatives

Attentes:
- Vidéos : Histoires racontées sur YouTube
A lissue des démarches proposées, I’éléve (ex : Tchoupi)
sera capable de comprendre un message e- Ressources supplémentaires :
sonore, de déterminer [lintention de - L’affichage thématique

Pinterlocuteur (le but de I’énoncé), et de - Les outils nécessaires pour

I'écoute
retenir les éléments importants d’une

, , . , . )
interaction orale ou d’un message oral. Méthodes et stratégies d’enseignement :

Ressources d’apprentissage Selon les besoins et le niveau ciblé,

I’enseignant devra varier ses stratégies de
a- Ressources en papier : travail en classe. Pour surmonter les
difficultés d’exploitation de texte, les

- Livres scolaires i o )
méthodes et stratégies les plus efficaces

- Fiches pédagogiques seront :
- Images séquentielles -la perspective actionnelle empruntée au
N heslecales FLE, ainsi que toutes les stratégies actives

qu’elle propose,
b- Ressources visuelles :

] - 'apprentissage ludique, ou par le jeu,
- Cartes lexicales

. L. . - le brainstorming ou le remue-méninges,
- Objets si nécessaire

- le travail de groupes.
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L’identification des intentions énonciatives

Démarche :

Repérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en compréhension
orale correspondant a chacun des niveaux. L'enseignant devra se baser sur ses

observations en classe.

Attention | A ce stade, le but est de déterminer les lacunes chez le groupe d’éléves
aupres desquels nous voulons intervenir. Cela veut dire que méme si I'enseignant
remarque que les éleves sont dans des situations « d’échec », il ne doit pas
intervenir pour les aider ou les guider. Il peut prendre note concernant les éleves

les plus perturbés.

Niveau 1

Pour ce premier test, I'enseignant tente de savoir si les éleves sont capables de
déterminer I'intention d’un énoncé simple (pour exprimer les go(ts et préférences
par exemple). Il distribue un exercice avec deux choix pour chaque énoncé (voir
figure). Il est indispensable de vérifier que tous les éleéves ont bien compris la

consigne avant de lancer le test.

Retrouvez |'enregistrement audio correspondant a |'exercice sur le lien suivant :

http://www.delfdalf.fr/delf-prim-al-sample-papers.html
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http://www.delfdalf.fr/delf-prim-a1-sample-papers.html

O.’ Ecoute les messages et entoure le dessin, comme dans l'exemple.

|

Exemple: Tu entends:

Message n°1: Moi j'adore les pains au chocolat! J'en mange tous les matins.
Au petit-déjeuner, un pain au chocolat avec un verre de lait.

Ecoute encore. Message n°1: Moi j'adore les pains au chocolat! J'en mange
tous les matins. Au petit-déjeuner, un pain au chocolat avec un verre de lait.
Tu entoures le dessin correspondant.

Message n°2

Message n°3

Message n°5
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Niveau 2

De méme, pour ce niveau, I'enseignant tente de déterminer si les éleves sont
capables de comprendre le but d’un message simple. La différence est que, dans
cet exercice, les messages précisent ce que le locuteur aime opposé a ce qu'il
n’aime pas. L'enseignant distribue un exercice représentant plusieurs situations
différentes. Les éleves devront écouter les énoncés et en noter le numéro
correspondant au-dessous de chaque image. L’enseignant doit bien slr vérifier que
les éleves comprennent bien ce qui est demandé avant de leur faire écouter

I’enregistrement.

Lien de I'enregistrement : https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemples-sujets-al?langue=fr

2.9 Regarde les dessins. Ecoute les messages. Note le numéro du
message, comme dans l'exemple.

Tu entends:
Message 1: Salut, moi c'est Laura. Tu aimes mon nouveau pull bleu?
) Le bleu, c'est ma couleur préférée mais je n‘aime pas le vert!
Ecoute encore.
Message 1: Salut, moi c'est Laura. Tu aimes mon nouveau pull bleu ?
Le bleu, c'est ma couleur préférée mais je n'aime pas le vert!

Tu écris 1 sous I'exemple.
Attention, nous commencons! Ecoute bien.

Message

¢ Pt n° n°. 4% 4 PSR (¢ BBt
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https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemples-sujets-a1?langue=fr

Niveau 3

Pour ce niveau, I'enseignant va vérifier si les éleves sont capables de déterminer le
but d’'un dialogue/échange (la réponse a : pourquoi il t’appelle, pourquoi il te parle,

qgue te demande-t-il de faire, etc.)

Cela peut étre fait a travers des exercices similaires a celui-la (c’est généralement

une des questions dans un exercice de CO en DELF) :

Daniel, ton ami francais, t'a laissé un message.
Lis d'abord les questions. Ecoute le document et réponds aux questions.

1 Pourquoi est-ce que Daniel t'appelle ?
O Pour t'inviter chez lui.
[0 Pour te demander de l'aide.

[0 Pour faire les devoirs ensemble.

Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Avant de commencer, I’enseignant vérifie que |'éleve est capable de :

comprendre que la compréhension est le fruit d’un travail qui exige

un effort, conscient, réfléchi, a la portée de tous .

- savoir qu’il n’y a pas de piege dans le travail de compréhension,

- avoir une intention de compréhension, savoir ce que I'on cherche a
comprendre.

- savoir qu’on ne comprend pas tout du premier coup : les retours au

document sont nécessaires .

- savoir que le plaisir grandit avec la maitrise de la compréhension.
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Activités propres au niveau 1

Théme : les golts et préférences

Activité 1 : Comprendre I’expression des golits et préférences dans un contexte

Le but de cette activité est d’entrainer I'éléve a la compréhension de I'intention
d’un message oral exprimant une préférence. Au premier niveau, cette activité se
limite a lui faire entendre un message d’une seule phrase pour la faire correspondre
a une image.

Attention ! Il est important que |'enseignant choisisse des phrases liées au
quotidien de I'enfant et a son entourage immédiat (maison, école). De méme, le
vocabulaire proposé ne doit pas constituer un obstacle a la compréhension. Les
mots doivent étre tous, ou majoritairement, des mots usuels que |'éleve connait
bien ou qu’il assimilera a travers ces activités.

Dans le cas échéant, I'activité ciblera plus d’un objectif et ne sera pas assez efficace
a ce niveau-la.

Exemple de phrases proposées :

- Jen’aime pas la natation, j’ai peur de I'eau.
- Le surfing, c’est hyper chouette !

- Mon passe-temps préféré est le crochet.

Exemple d’'images :
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Attention ! Toutes les activités prévues en compréhension orale ne peuvent étre
dissociées de la production orale, de la compréhension écrite, etc. Bien que nous
évoquions ici la partie ciblant les objectifs de compréhension orale, la langue est
une unité complete et les éléves progressent uniguement quand tous les domaines
sont travaillés en classe de maniere équilibrée.

Activité 2 :

Pour cette activité, I'enseignant établit le lien entre le vécu et l'objectif
(comprendre les préférences d’une personne). Il propose aux éléves une situation
probleme :

« Nous allons réaliser un pique-nique pendant la récré le mercredi prochain. Trois
choix de nourriture sont possibles : des man’ouché au zaatar, au fromage ou des
sandwiches au labneh. Comment déterminer le nombre de man’ouché et de
sandwiches a acheter ? ».

Les éleves vont réfléchir ensemble et il y en aura sirement au moins un pour dire
qu’il faut demander a chacun ce qu’il préfére. A ce stade, I'enseignant peut choisir
de mener I'activité collectivement ou individuellement (et comparer les résultats).
Dans les deux cas, il devra distribuer une fiche de « collecte » de données.

Cette activité garantit I'intérét des éléves pour le theme et le vocabulaire, et leur
prouve aussi pourquoi il est important de comprendre ces notions.

En paralléle, il est important de travailler le lexique des golts et préférences
(j’aime/je n’aime pas/je déteste, etc. — tous les degrés doivent étre mentionnés) a
travers des exercices et des séquences vidéo (a la maniére de ce qui sera présenté
progressivement a partir du deuxiéme niveau).

Une mise en commun des résultats est primordial, et revenir sur « Comment on a
su ? » pour aussi insister sur le vocabulaire est également important.
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Exemple de fiche de collecte

Nom de mon camarade

Man’ouché au

zaatar

Man’ouché au

fromage

Sandwiche au

labné

Ahmad @ ® @
Lina @ ® @
Samar ® ® @

Page
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Activités propres au deuxiéme niveau :

Activité 1
Comme pour l'activité précédente, les éléves vont découvrir régulierement les
préférences de leurs camarades au cours d’une « collecte « d’informations.

L’enseignant travaillera cette activité comme rituel de classe pour mieux
s’approprier au lexique et compétence.

La premiere semaine, il commencera par ses préférences a lui. Il choisira un theme
par jour et commencera, au début de la séance, par exprimer ses golts sur ce
theme.

Le matériel nécessaire est simple : de petites cartes avec différents themes a noter
dessus pour le tirage au sort, et un poster sur lequel la réponse collective sera
ajoutée chaque jour pendant une semaine.

La semaine d’apres, on retient les mémes themes en donnant la parole cette fois
aux éleves. Sur le poster, il sera possible d’ajouter le nom de chaque personne qui
parle. Pour que |'activité reste dans le domaine de la compréhension, I'éléeve qui
notera la réponse ne doit pas étre le méme que celui qui s’exprime.

Exemples : Cartes

Sport Boissons Vétements Météo - Saison Dessert

Poster

Sport

La randonnée V Le basketball X
Boissons

Vétements

Météo - Saison

Dessert
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Propos de I’enseignant

(exemple) « Quel sport aimez-vous pratiquer ? Moi, la randonnée est mon sport
préféré, je la pratique chaque weekend, Mais je n’aime pas du tout le basketball »

Activité 2:

Cette activité a plusieurs objectifs, elle peut viser la compréhension orale ou la
production orale, la méme démarche pouvant étre appliquée dans les deux
domaines.

Les éleves visionnent la vidéo suivante :

05 Exprimer ses golits

https://youtu.be/AfNyidSpmAQ

Cette activité peut étre faite individuellement ou en groupes, une correction
collective est nécessaire dans les deux cas.

L’enseignant demande aux éleves de relever tous les mots employés pour
exprimer les préférences en les classant dans le tableau suivant :

Préférence © + Préférence ® =
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https://youtu.be/AfNyidSpmAQ

Activités de remédiation pour le troisieme niveau :

Activité 1:

Cette activité parait simple mais, en appliguant la méthode du remue-méninges,
elle fait ressortir tout le vocabulaire et les connaissances qui, a ce niveau, existe
déja, du moins partiellement. Elle les prépare a l'activité suivante.

L’enseignant montre |'image suivant et demande : « Pourquoi ces deux personnes
communiquent-elles a votre avis ? »

Les réponses doivent surtout étre sous forme de verbes. Toutes les réponses
logiques sont notées au tableau. Un tri permettra de retenir les réponses les plus
pertinentes.

Exemple :
demander I’heure saluer raconter
s’excuser accepter transmettre une information

Ensuite, il demande aux éleves : « Quels mots ou expressions utilise-t-on dans
chacune de ces situations ? »

Exemple :
demander I’heure saluer
Quelle heure est- Coucou
il? Salut
Bonjour
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L’enseignant reprend l'activité avec I'image suivante et demande : « Pourquoi ces
deux personnes communiquent-ils a votre avis ? »

~ O

Les réponses seront différentes dans la majorité des cas. Toutes les réponses
logiques sont notées au tableau. Un tri permettra de retenir les réponses les plus
pertinentes.

Exemple :

gronder refuser se plaindre

Ensuite, l'enseignant demande aux éleves pourquoi leurs réponses sont
différentes. Leur conclusion devra étre que le changement d’expressions a
influencé leurs réponses. Cela indique que le but d’une conversation peut étre
déduit a partir du verbal et du non-verbal. Non seulement les mots nous
renseignant sur |I’échange, mais aussi le ton, I’expression du visage, etc.

L’activité est ensuite poursuivie de la méme maniere: « Quels mots ou expressions
utilise-t-on dans chacune de ces situations ? »

Exemple :
Gronder refuser
Quelle heure est- Coucou
il? Salut
Bonjour
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Activité 4:

Il est effectivement nécessaire de proposer des enregistrements audio a objectifs
spécifiques selon la compétence ciblée. A ce niveau, les exercices de
compréhension orale correspondant au niveau A2.1 ou A2.2 prim pourraient vous
étre utiles.

Démarche :

- Une premiére écoute: les éléves formulent des hypothéses: les
personnages, leur age, leur relation.

- Une deuxieme écoute : vérification des hypotheses, ajout d’informations.

- Ensuite, autant d’écoutes nécessaires pour travailler les exercices.

- Corriger collectivement en demandant aux éléves de justifier leurs réponses.

Exercice

’ Lis les 3 questions, Regarde les dessins. Ecoute le message et
t réponds aux questions. Coche la bonne réponse
Nous commengons. Ecoute bien

ainn

@

El It faut apporter

) O O

E) Demain a l'école, il ya

Fl C'est a quelle heure?

O .

https://youtu.be/7bYyHCWGUAU
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https://youtu.be/7bYyHCwGUAU

L’identification des composantes de la situation d’énonciation
Démarche :

Repérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en compréhension
orale correspondant a chacun des niveaux deux et trois (équivalents aux classes

d’EB5 et EB6).

Niveau 2

Pour ce premier test, I'enseignant tente de savoir si les éleves sont capables de
déterminer les interlocuteurs et leur relation. Il distribue I’exercice suivant et lance

I’enregistrement. Il peut en faire deux écoutes.
Exercice : Ecoute I'enregistrement puis réponds aux questions suivantes :

1) Précise le nom des interlocuteurs : .................. ) errreereenes [ U
2) llssont:

[0 Cousins

[0 Camarades

[0 Voisins

[0 On ne sait pas

3) lls se connaissent: O Oui 0 Non o On ne sait pas
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activités orales: Se présenter, présenter quelqu'un /unité 1/ sem 1&2/ page 11/ Léco.. €8

PO @ TS

https://youtu.be/ShHHXG2JZoc

Niveau 3

Pour ce test, I'enseignant tente de savoir si les éleves sont capables de déterminer
les interlocuteurs, le moment de I’énonciation, le lieu et I'intention (le but) de
I’échange. Il distribue I’exercice suivant et lance le méme enregistrement. Il peut

en faire deux écoutes.
Exercice : Ecoute I'enregistrement puis réponds aux questions suivantes :

1) Précise le nom des interlocuteurs : .......cccoveeveeeeecvennvennen. 2] A
2) llssont:

[0 cousins.

[0 camarades.

] voisins.

[0 on ne sait pas.
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4) Ou se trouvent 1es iNterloCULEUIS 2 .....ocovvieeiieiiee e e
5) Cette conversation a lieu :

[0 dans la matinée.

[0 pendant le déjeuner.

O le soir.
6) Quel est le but de cet échange?

[0 demander I’heure

[0 faire connaissance

0 s’excuser

Niveau 2

Propositions d’activités propres aux deux niveaux

Théme : le quotidien (la famille, I’école)

Attention ! Pour I'ensemble des activités de remédiation, les exercices proposés
sont des exercices d’application dans le domaine de la compréhension orale. Il est
nécessaire de travailler le premier comme exercice d’apprentissage, en demandant
aux éleves de justifier chacune de leurs réponses par un mot ou une expression de
I’enregistrement, et de travailler le deuxieme comme application pour vérifier

I"acquisition des objectifs.
Comment organiser cela en classe ? Plusieurs démarches sont possibles.

Il est ici nécessaire de différencier la démarche appliquée lors de I'apprentissage,

et les stratégies a apprendre aux éleves pour les évaluations.

Lors de I'apprentissage, il est possible de faire par exemple plusieurs écoutes

portant sur chacun des éléments de |a situation d’énonciation a part. Pendant une
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premiere écoute, demandez aux éleves de déterminer le nombre d’interlocuteurs,

leur sexe, leur age, leur relation...etc., a travers des questions courtes et ciblées.
Demandez-leur de justifier leurs réponses a partir du verbal ainsi que du non-
verbal : dans un enregistrement audio, le non verbal est le ton du discours,
alors que dans une séquence vidéo, il inclut aussi les expressions du visage
et le gestuel. L'enseignant continue ainsi pour les entrainer a repérer ses
éléments lors de I'écoute, ce genre d'exercices doit étre répété autant de fois

que possible.

Dans le cas de I'enseignement de stratégies a appliquer lors des évaluations,

il est important d'insister sur certains points :

=> La lecture des questions AVANT |'écoute et le repérage des mots-
clés pour formuler des hypothéses quant au contenu de
I'enregistrement.

=>» Une premiere écoute attentive avec la rédaction d'autant de
réponses que possible (a vérifier durant la 2° écoute).

=>» Prendre le temps de réfléchir aux réponses entre les deux écoutes
en se penchant sur les éléments relevés mais aussi sur la
compréhension globale.

=> Profiter de la 2° écoute et du temps qui la suit pour vérifier et
compléter ses réponses.

Tous ces objectifs seront aussi renforcés en travaillant la production orale.
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Activités propres aux niveaux 2 et 3

Activité 1 : Comprendre un dialogue entre amis.
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Comme il est facile de le constater, cet exercice cible les différents éléments de la
situation d’énonciation.

Activité 2 : Comprendre un dialogue entre membres de la méme famille

Le jour de la rentrée des classes, Estelle et Thibaud parlent de leur nouvelle école.
Lis d'abord les questions.
Ecoute bien le dialogue et réponds aux questions.

Kl Qui a passé une bonne journée ?
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Il est ici important de rappeler aux enfants comment utiliser le non verbal pour la
compréhension : qui sont les personne qui parlent, quel lien les unit, leur discussion
est-elle amicale, etc.

Nataniel et sa cousine Anissa parlent des sports qu'ils font.
Lis d'abord les questions.
Ecoute bien le dialogue et réponds aux questions.

K A quelle heure Nataniel va a la piscine ?

...............................................................................................

F1 Anissa n‘aime pas la piscine parce que...
0 elle a froid.
0 elle a peur.

O elle ne sait pas nager.

3] Pourquoi Anissa ne met pas ses lunettes a la piscine ?
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Activité 3 : Comprendre un message vocal

L’apprenant doit faire un effort pour déterminer le locuteur et sa relation avec le
récepteur. Ces éléments ainsi que I’enjeu de I'’échange peuvent étre déduits a partir
du message mais seront confirmés a travers les questions.

Lis les 4 questions. Regarde les dessins.
Ecoute le message et réponds aux questions.

Attention, nous commencons! Ecoute bien.

O
1 Eiﬁo Ou est-ce que tu vas avec Louise ?

B D NN

B[

2 M A quelle heure est-ce que tu as rendez-vous ?
5 pas
OA10h.
OA11h.

O
3 Eiﬁ) Qu'est-ce que tu dois apporter ?

Al B[O ca
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Activité 4: Comprendre une conversation entre un adulte et un enfant

Le dialogue ici choisi est un échange entendu en classe entre I’enseignante et son
éléve. D’aprés I'encadré et les questions, il est possible de deviner le theme.

Tu es a I'école en France. Tu entends |la maitresse parler avec Malick,
un nouvel éleve.

Lis d'abord les questions.

Ecoute le document et réponds aux questions.

Al B[] cO

2 ... CommentChloé a aidé Malick pour la cantine ?

| )
g - - <
3 L~ Qu'est-ce que Georges et Ismaél ont proposé a Malick ?
[0 D'aller a I'école
[J De jouer au football ... ensemble.

[0 De faire leurs devoirs

4 . % Quelle est lactivité préférée de Malick ?
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Repérage et mémorisation des informations importantes.

Démarche :
Avant de commencer

Pour|’éléve, le repérage et la mémorisation des informations sont assez importants
dans I'apprentissage. En effet, pouvoir repérer I'information importante, distinguer
les différents éléments ou composantes d’un support ou d’un écrit nécessite le
recours a des stratégies variées. Toutefois, I'apprentissage est incomplet sans la
mémorisation de ces informations pour les réemployer. D’ou I'importance du

repérage de cette difficulté et de la remédiation effective a faire en classe.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi
que des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte
les trois niveaux

Page | 111sur386



Théme retenu

'SCHEMA NARRATIF

- (aventure, fantastique, conte,
légende..)  « K

Ghntns
Depuis une trentaine d’années, les maitres lisent fréquemment— voire
quotidiennement sous la forme de I'histoire de la fin de journée de classe, par
exemple — des histoires de fiction a leurs trées jeunes éléves et ce, le plus souvent a
travers les lectures d’albums de littérature de jeunesse que chaque classe propose.t

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja mentionnée
en abordant la narration. Le module proposé aux éleves a pour objectif de les
amener a devenir des auditeurs actifs, c'est-a-dire a construire spontanément des
compétences d'anticipation, a se construire un horizon d'attente face a chaque
texte.

1 Véronique Boiron. La compréhension du récit de fiction en petite section : développement, apprentissage et
perspectives didactiques. Dans Le francais aujourd'hui 2012/4 (n°179), pages 67
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Niveau 1

- Un premier repérage se fait en posant des questions a |'oral apreés I'écoute d’un

texte.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éleves pour

pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

Exemple d’histoire racontée + questions :

e

Page

Cette histoire est un conte. Un conte est une
histoire qui commence par « Il était une fois... »

Le petit chaperon rouge.

Il était une fois une petite fille
surnommée le petit chaperon
rouge car elle portait toujours une
cape rouge.

Le petit chaperon rouge traverse
les bois pour aller voir sa grand-
mere.

Un beau jour, cette petite fille que
'on appelait le petit chaperon
rouge alla voir sa grand-mére pour
lui por"l’e.r une galette et un petit
pot de beurre,

La galette et le pot de beurre vont
aider la grand-mére & guérir.

Quel est le titre de cette histoire ?

Qui est le personnage principal ?

Que fait =il ?
Ou se déroule I'action ?
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Niveau 2

De méme, pour savoir si les éléves ont des difficultés a repérer les informations
importantes d’un texte, un premier repérage se fait a I’oral en leur demandant de

résumer ce qu’ils ont écouté :

[ Zaza I'abeille

(d'aprés une histoire parue dans «Petites histairess mai 2005)

C'e.st le printemps dans la prairie. C'est le bon moment pour commencer 3
butiner pour préparer le bon miel doré.

Zaza l'abeille sort de sa ruche a toute vitesse.

Elle a.tterrit sur un tapis tout doux qui fait PIOU, PIOU...
Elle dit «Pardon petit poussin. Je ne fais que passer. Bonne, journée.»

Zaza s'envole, elle veut trouver une jolie fleur a butiner.
Elle atterrit sur un tapis glissant qui fait COA,COA....
Elle dit «Pardon petite grenouille. Je ne fais que passer. Bonne, journée.»

Zaza s'envole, elle veut trouver une jolie fleur a butiner,
Elle atterrit sur un tapis tout gris qui fait CROUIC, CROUIC...
Elle dit «Pardon petite souris. Je ne fais que passer. Bonne, journée.»

Zaza s'envole, elle est fatiguée. Elle décide de rentrer.
Elle atterrit sur un joli cceur doré, un ceeur tout parfume

«Bonjour, jolie fleur. Je t'ai enfin trouvée.
Ah, comme on est bien allongée sur ton petit cozur douillet, je vais enfin

préparer du bon miel doré...»

neepi//dixmols.eklablog.com
hitp: f frrover-bk
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Niveau 3

L’enseignant propose une histoire. Il la lit lui-méme en demandant de résumer ce

que les éleves ont écouté :

FR \

La poule et le diamant

POVIENG DO un four tor wa
chomin, & 19 resheeche do quelgues
Qroins do blé cu do ey, quoad,
tout & coup, elle lrowvo un superbe
domon! Qs sl ou soledl Les
PoUIting Gicounurent oustét do
reule B0 vireio do lours potnes
] paties of moniforterem ourdiment
lour contentomaent en soulimont of en

Mot ko mdre poula met biertdt fin & co dibordement de [0l pOr €03 30093 POroOles:
«NO vout rdjounioz pot Gntl, mos onfonts, lpor &it-0e, <o boow domeal n'est rign
pour hout. Bien Cor Geas soreiont Bourcur dine telle Mouvoille, e o
Iobandanneras wioabers pour une Loulo meture 4o Qrans,

Lo Me palo Ovdlt roitdn; G of 103 POt VOon! E4ieia do groia, moi lo Beoy
Eomont Ao pouvail leur teevie & rien,

Morole: ko plus belle ¢hose du mondo n'o pos de vo'our ¢t ng peut rous dire utle,
o piins pir dmdin Igen s wam el agep A o

s diamant

;Dlo bonre répones.

wau d) powesn

colot  d) ds damont

d) un ol

pen frop vite de sa rouvale.

Elle o peut paslo mongsr.

qu'ollo trouva, £llo o ot grinchouss,
[ frowvalle,
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Aprés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les
résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1
Activité 1
Apprendre les mots clés

Pour dépasser le probleme trouvé, la mémorisation des informations importantes
débute par une période de découverte des mots. L’enseignant propose la fiche
suivante a ses éleves en repérant les mots—clés et les phrases importantes de
I’histoire. Il demande a chaque éleve de répéter les mots choisis en les expliquant.
De cette facon, les éleves mémorisent les mots et les phrases. Un affichage de la
fiche sera important avec un travail rituel.

[ La Petit Chaperon rouge 1 ]

_2 £
- » K . i
S e N
Le petit Chaperon Rouge le loa la gran -mére

—~ .

\.—/ {\ ;r ~ .— )
¥ N
U beurre une galette

Elle apporte une galette €t un po' de
Deurre 3 33 gran i -meare

Elle o ve e low: dans |3 Toed
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Activité 2

Remettre un récit en ordre

L’enseignant regroupe la classe en cing groupes pour pouvoir distribuer les taches.
Avant de commencer, il fait un petit rappel de la séance précédente. Il demande a

un éleve de résumer |'histoire déja racontée. Il propose 3 passages de la suite de
I’histoire en demandant aux éleves de les lire et les remettre en ordre.

Ouf, la porte rlest pas fermée aclef!
Elle entre. Mais Igor la suit.

| T 3
4 ‘Igor referme la porte avec jubilation.
|« Délicieuse enfant, cette maison est

| vide, NEST-CE PAS UN PEU

| INQUIETANT ?s

|« Mais pas du tout, Monsieur le loup,

| mes invités ne vont pas terder »,

| répond avec aplomb Chapeau rond rouge
| enmontrant la teble dressée.

___________________________

\ C P’ 4
‘7« Mmm, qui sont tes amis 2 Harsel
Gretel ? Le petit poucet et son frére
cadet ? Hum ! Hum ! Tout cela m'ouvre
grand l'appétit. Tu entends ? Mon
estomac fait toujours des gargouillis
quand j'ai une faim de .. »

« De galette, Mensieur le loup ? »
demande Chapeau rond rouge.

__________________________

En remettant 'histoire en ordre, il peut demander a chaque groupe de relire
I"histoire.

Cette activité dure le temps que vous voulez, une journée, une semaine ou un mois
en variant les histoires choisies.
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Niveau 2
Activité 1
Le tableau vivant

A

L’enseignant choisit un passage ou une phrase d’une histoire connue de tous.

Il distribue les roles entre les membres du groupe apres avoir identifié tous les
éléments de I'histoire a représenter (personnages, animaux, plantes ou objets).

Le groupe d’éleves prépare, dans le secret, le tableau vivant en faisant le choix des
costumes et des accessoires...

Il présente le tableau vivant en rendant le plus fidelement possible la scene du
texte original.

Enfin, I'’enseignant demande au groupe classe de situer I’événement dans I’histoire
ou de reconstituer I'histoire a partir du tableau présenté.
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Activité 2

Les cartes heuristiques ou mentales .

Début de !'histoire r,‘,l]
situation initiale Qui ?

Le h
début de I'histolre éros, les personnages

[+ Ooua ?
Le lieu
= oS
LL Le héros a | | Le probléme "D.;)}{‘

— un probiléme |

v 2| Un matin
Le conte
Un jour
3 —

"
| | les aventures | —

Les avoentures [é,—l’]

i ”
FNeu du 7 Rens Que fait le héros 7

Que lui arrive-t-il ?

Qui vient l'aider 7

Ce sont des schémas qui permettent de matérialiser les relations qui existent entre

les personnages.

Cette démarche permet aux éleves en difficulté de visualiser concretement les

réseaux qui organisent les relations entre les personnages. La carte mentale

appartient a la famille des outils qui servent a visualiser I'information.

De ce fait elle permet a son utilisateur de se focaliser sur des détails tout en

conservant une vision globale. Elle favorise aussi une compréhension des situations

complexes.
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Niveau 3

Activité 1

Une alternative : le contrat d’écoute

Le dispositif consiste a faire précéder I'’écoute du texte lu par I'enseignant d’un
temps d’échanges répondant a la question : « qu’allons-nous repérer lorsque
I’enseignant va lire le texte ? » Au cours des premieres séances, on s’arrétera sur
qguelques questions, volontiers transversales. Pour un récit par exemple :

e Qui sont les personnages ? Quels sont les liens qui les unissent ? les opposent ?
Quels sont ceux auxquels j’aimerais ressembler ? e Combien de
temps dure I'histoire ? Les personnages vieillissent-ils ? ® Quels sont
les lieux, les objets, les mots qui attirent notre attention ? e Quels sont les
événements qui vous paraissent importants ? ® Quels sont les
mots, les expressions, les phrases qui sont mis en avant par la lecture de
I’enseignant ?

Activité 2
Ayez recours aux cartes heuristiques (comme vues plus haut) mais cette fois,
travaillez la carte sur plusieurs ‘moments’, en commengant par le brainstorming

jusqu’a la fin de la lecon (synthése). Les éléves modifieront ou amélioreront leur
carte quand c’est nécessaire.
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Des activités paralléles propres aux 3 niveaux (ressources variées)

Nous avons également mené beaucoup d’activités paralleles sur le méme theme
de facon a ne pas perdre le fil de ce que nous étudiions. Ces activités sont variées
et parfois méme sont venues enrichir notre séquence de maniere forte :

- Lectures offertes quotidiennes

)

s ay e
Ies
plus beaux
conltes a lire
e soir

Des vidéos :

https://www.youtube.com/watch?v=KTL45qKViDE

https://www.youtube.com/watch?v=9WIW2sYaFMg

Page | 121sur386


https://www.youtube.com/watch?v=KTL45qKViDE
https://www.youtube.com/watch?v=9WIW2sYaFMg

Sites utiles

Le site de TV5monde offre deux options propices a I'apprentissage de la langue
frangaise gratuitement.

Une partie de la plateforme s’adresse aux apprenants souhaitant travailler en
autonomie et propose des exercices ciblant les différentes compétences
langagieres :

https://apprendre.tvSmonde.com/fr/exercices/al-debutant/chacun-son-role

Une autre partie s’adresse aux enseignants en leur offrant des pistes pédagogiques
a exploiter en classe, selon les besoins (niveau et theme).

https://enseigner.tvSmonde.com/

& & appeandre beSmonde comir/ eprices/a 1 debuatant QL 2 N

<

765 exercices

COLLECTION A LA UNE
- Premieére

emes
Cinéma _ classe

Cammunication

FILTRER Thémes Collections ~ TRIER PAR

Logement
Lolsirs
Un rende: '“p";“lf’;'lﬂ“l" un son réle Vocabulaire :
oliftiquea - .
catastrop estions de société I'état civil
Repas Dire bonjour, parer de $oi
Santeé trouver un logement, faire
Sport bes coursges.., 500

Tairiarme

Ces activités peuvent étre envoyées aux éleves pour un travail en autonomie ou
en classe inversée, ou exploitées en classe s’il est possible d’accéder a une salle
d’ordinateurs.
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Réflexion

Le but final du travail en compréhension orale est de faire acquérir
progressivement a |'apprenant des stratégies d’écoute premierement et de
compréhension d’énoncés a I’oral deuxiemement. Les apprenants ne sont donc pas
censés tout comprendre, méme s’ils ont tendance a demander une définition pour
chaque mot. L'objectif est exactement inverse. Il est question au contraire de les

former a devenir plus slirs d’eux mais surtout plus autonomes.

L’éleve pourra donc réinvestir ce qu’il a appris en classe et a I'extérieur, pour
formuler des hypotheses sur ce qu’il a écouté et compris, comme dans sa langue
maternelle. Il a dans son propre systeme linguistique de stratégies qu’il va tester
en francais. Il est important que |’éléve prenne conscience que ses stratégies ne
fonctionnent pas tout a fait et que les activités de compréhension orale visent a
I"aider a développer de nouvelles stratégies qui vont lui étre utiles dans son

apprentissage de la langue.

Référence :

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-al.html

https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cache-
cache

https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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Ressources supplémentaires

Niveau 1

Lecture .................1 ) i,

Page

Chapeau rond rouge de Geoffroy de Pennart
Partie 1

Le texte adapté :
) 4

Il était une fois une petite fille qui vivait a 'orée
de la forét .

Elle portait toujours le chapeau rond et rouge
que sa mamie lui avait donné.

On l'appelait Chapeau rond rouge.

« Apporte a ta mamie ces deux galettes et ce
petit pot de beurre. Elle sera ravie. »

Chapeau rond rouge adorait sa mamie.

« Ne passe pas par la forét », lui dit sa maman.

« Oui, oui, maman, il y a le loup, je sais. »

< Des mots outils :

le la il qui | elle | lui que | on ces ce

ne pas je [Ilya

Le texte de ’album (un adulte peut me le lire) :

Il était une fois une petite fille qui vivait avec ses parents a l'orée de la forét. Comme elle ne
quittait jamais le chapeau rond et rouge que lui avait offert sa grand-mére, on l'avait
surnommée Chapeau rond rouge.

« C'est la féte de Mére-Grand aujourd’hui. Tu veux bien lui apporter ces deux galettes et ce
petit pot de beurre ? Je sais qu'elle sera enchantée de te voir. »

Chapeau rond rouge accepta avec plaisir, elle adorait sa grand-mere.

wJe préfére que tu passes par les champs », lui dit sa meére ; « c'est plus court par la forét,
mais... »

« Oui, oui, je sais, il y a le loup. Ne t'en fais pas, Maman, je connais la musique. »
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Niveau 2 : organiser des cartes mentales

Un passé lointain :
«il etalt une fols...»
Ecrit au passe simple
Groupe ler 2e

il -a -it

elles -erent -irent _
Et a l'imparfait u» était &

une fois

Pure fiction Personnages différents de nous
Surréalisme Heros (accomplissent des exploits)
antastiques (sorclere, loup,
fantome, fee...)

JEehy
Situation mltlaleinz conte dénousmen heursux

Qui 7 Ou ? Comment 7 morale a la fin

Quoi 7
, \i Des lieux souvent récurrents
Element declencheur l I
Qu'arrive-t-ll 7 A
Quelle est la menace 7 h

Qul est menace ?

Peripeties Situation finale
Quelles actlons pour Comment le personnage
se mettre a l'abrj ? principal s’en sort-Il 7
Quels sont les resultats Ses émotions

de ces actlons ? La morale

Lo svere smate sertes SAMATEL LS oo & s o1 0 0

Ondeer
e .
- Tl

o
D e e L

o,
B Do | he AL

o
Rt B
e roetaony ————___
e W painape BANAT LY

-
§h e o ) - — S -

'
L — - -
L L T
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Niveau 3

Etude de la couverture du livre
1) écris aux bons endroits les mots suivants :
le titre - l’lllustrateur - IYauteur - l"éditeur - une illustration

: (] %are
A7 tregg;T""'-
— —
O
,-"g [_l
S

:Pour t'aider :
. le titre : c’est le nom du livre
. l'illustraoteur : c’est celui qui fait les dessins

|

|

!

:. l'auteur : c’est celui qui écrit l’histoire

's  I'éditeur : c’est celui qui fabrique le livre
!

. une illustration : ¢’est un dessin

2) Quels personnages de contes 3) Imagine ol se passe cette
reconnais-tu sur la couverture 7 histoire et ce qui va arriver :

T Blanche-Neige SO BN GaRR RN EE RSN S6ese EES8Es HRNANEESNIESRENAREES
M le petit Chaperon rouge

T Boucle d'or

T les trois petits cochons

R PP

Mle mechant loup NN R R RN R
M Peau d’ane
M le petit Poucet

B PP T

Page | 126 sur386



le chat botté

Exploitation du conte avec des Nouveaux Arrivants

en pédagogie différenciée

Présentation du conte

oo Accompagner 'entrée dans le livre :

Présenter une image des 2 personnages principaux (le chat et le jeune homme) :

- faire des hypothéses sur
Vorigine sociale, les rapports de force entre les différents personnages, ...

Lecture de I'histoire : par le prof ou a I'aide d’un enregistrement audio

Compréhension / littérature

oo A partir d'images sur les lieux, les personnages, ... (avec des intrus) : & faire procéder a un choix d’'images,
faire justifier les choix et faire reformuler I'histoire a partir des images choisies a I'oral

Questionnaire V / F, séparer les mots de la phrase, remettre les mots de la phrase dans l'ordre

= Texte puzzle travailler le schéma narratif de fagon implicite : le prof propose 1 phrase par étape et il faut les

remettre dans lI'ordre ou il propose 5 images extraites de I'album et les éléves doivent écrire 1 phrase par
image pour résumer l'histoire.

itri lat
> Llexigue
oo Les animaux (imagier)
= Les expressions du visage et le caractére (associer les mots du texte 3 des images)
> njugai

o Le présent des verbes du 3*™ groupe

» Grammaire

= Les types de phrases (affirmatives, interrogatives et impératives),

en partant d’un corpus de phrases du texte élaboré par le prof

en faisant lire la méme phrase par plusieurs éléves pour dégager le but induit par l'intonation
oo travail sur la ponctuation et I'impératif pour affiner

> Travailsurle dialogue
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Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la production orale. Des démarches et activités sont proposées pour y remédier a
différents niveaux : vocabulaire, expression. Le but est de maitriser les actes de
parole.
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Difficultés au niveau de la production orale

t,Ru(;ﬁ‘(m‘ |

Difficultés de prononciation

éRtt(;ﬁtttw 9

Difficultés au niveau de la communication et
de l'interaction
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La production orale

La production orale consiste a s'exprimer dans des situations tres diverses. La
production orale est liée aux dialogues étudiés en classe et a I'aide desquels on a
travaillé la compréhension orale. L'éléeve a besoin de comprendre |'autre pour
produire a son tour des énoncés oraux.

Les différents domaines d'apprentissage

Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions : le mot langage désigne un
ensemble d'activités mises en ceuvre par un éapprenant lorsqu'il parle, écoute,
réfléchit, essaie de comprendre, et, progressivement, lit et écrit.

Le langage oral : utilisé dans les interactions, en production et en réception, il
permet aux enfants de communiquer, de comprendre et de réfléchir. C'est le
moyen de découvrir les caractéristiques de la langue francaise et d'écouter d'autres
langues parlées.

Cycle2 Cycle3

[Comprendre et Apprendre - Ecouter pour comprendre des messages oraux ou des textes

"Ecouter pour comprendre Ecouter pour comprendre un message oral.
un propos. un discours, un texte Iy

Porter attention aux éléments vocaux et gestuels lors
de ludion d'un texte ou d'un message ¢t repérer
leurs effets,

Maintenir une attention onentée en fonction du but. | Maintenir une attention onentée en fonction du but.

Repérer ¢f mémoriser les informations importantes ; | Identifier et mémoriser les informations importantes,

b | enchainer mentalement ces mibrmations. enchainements ¢t mettre en relation ces informations

ainsi que des informations imphcites.

' | Mobiliser les références culturelles nécessawres pour | Repérer ¢t prendre en compte los caracténstiques
comprendre le message ou e texte. des difiérents genres de discours (récit, compie rendu,
Porter attention au vocabulaire et mémoriser. reformulation, cxposé, argumentation .. ), du lexique et

les références culturelles hiés au domame du message
ou du texte entendy,
Repérer  les  éventuclles  dufficultés  de | Repérer kes éventuclles difficultés de compréhension
compréhension, et verbaliser ces difficultds ot les moyens dYy
répondre.
Awvoir une vigilance critique par rapport au langage
écoutd.
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gp\ugﬁque 1

Des difficultés de I'expression de maniére

compréhensible (prononciation)

Indicateur

Problémes au niveau :

- de l'articulation,

- de la prononciation de
certaines voyelles et des
combinaisons de lettres

Attentes

A la fin de cette le¢on, les éléves du
cycle 2 seront capables de :

- prononcer et articuler
correctement,

- s’exprimer en respectant le rythme,
I’accent et I'intonation selon.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques
b- Ressources visuelles :
- Cartes lexicales

- Photos

c- Ressources auditives :
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-CD

- Documents sonores

- Chansons

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-Sites électroniques
-Applications

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliotheque mobile

Stratégies d’intervention

1- ’enseignement par le numérique
2- La perspective actionnelle
3- Les méthodes Montessori

4- L’enseignement par le jeu



Prononciation des combinaisons des lettres « oeu, eu et ai »

Démarche :
Avant de commencer

Apprendre une langue étrangére n’est pas seulement savoir communiquer, mais
aussi perfectionner les quatre compétences. Dans I’histoire de I'enseignement des
langues étrangeres, l'expression écrite a été majoritairement privilégiée. La
phonétique occupait une place souvent marginale dans les méthodes
d’apprentissage. Cependant, depuis quelques années, nous assistons a un retour de
I’enseignement de la prononciation en classe de langue et a I'introduction de la
phonétique dans les méthodes de FLE. L’'un des probléemes d’apprentissage des
langues étrangéres est la lecture des textes dans cette langue et la maitrise de la
prononciation des mots.?

Nous avons remarqué que les éleves du cycle 2 ont un probleme de prononciation
des combinaisons de lettres (oeu, eu et ai). En fait, ces sons sont parmi les plus
difficiles a prononcer. Les enfants les remplacent fréquemment par ou/é... qui sont
généralement plus faciles a produire pour eux.
A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup questionnés
a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux que représente I'adaptation des paroles
a la situation ? On a pu repérer des facteurs liés a I'enseignement et donc a la
motivation scolaire. Donc pour améliorer I'efficacité de I'enseignement de la
production orale, il faut que I'enseignant s’appuie sur une méthodologie pour
enseigner I'enseigner.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en
compte les trois niveaux. Il est important de savoir que le diagnostic de cette
difficulté peut se faire de différentes manieres, et qu’il revient a chaque enseignant
de faire le choix de ce qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces

2 Lecturepossible de I'article complet sur le site suivant: https://journals.openedition.org/multilinguales/3807
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propositions pour réaliser son propre diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant
les deux premieres semaines d’école. Les éleves doivent avoir dépassé le stress et
les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé avec leur salle de classe, leurs
camarades, leur enseignant, et avoir passé assez de temps a I’école.

Niveaux 1,2et3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapter aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme.

Un premier repérage se fait en proposant aux éleves des cartes lexicales contenant
les combinaisons des lettres oeu, eu et ai pour savoir s’ils connaissent que chaque
lettre a un « nom » !

Ce travail lui permet de prendre conscience du rapport entre l'oral et I'écrit, et
plus tard de la correspondance entre les lettres et les sons. En étant capables
d'identifier les lettres, les éleves sont amenés progressivement a découvrir que les
sons se produisent avec des combinaisons de plusieurs lettres.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éleves pour
pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.
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Exemples:
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Aprés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les
résultats et objectifs ciblés.

Niveaul,2et3

Activité 1

L’enseignant peut avoir acces a une vidéo pour faire apprendre la bonne

prononciation des sons a étudier a ses éleves parce que la vidéo permet de créer
une image mentale. Associée a du son, elle renforce la mémorisation et le fait que
les images soient en mouvement est également un point fort pour I'apprentissage.

Il propose 2 vidéos a ses éleves contenant les combinaisons des lettres oeu, eu et
ai. Il les fait répéter quotidiennement. Cette activité deviendra un travail rituel pour
avoir le résultat désiré.
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Francais avec Hanan

Karim arrive en retard a la lecon delfran%ai_g- il a de la|peine,

il dit a lajmaitresse|: « Excusez-moi, maitresse, pour mon retard. »

2
5 el
\ A ®
- e
ut q . baleing
" v &Ji“':n‘
AL TNOALOTY ATy PXJ.BQA; AL ML/ TR, MT >
al
Nals alad ren
nail 3 rei )
t =
chaise
«"Lum

son e https://youtu.be/AxHWQFFQNUwLa

https://www.youtube.com/watch?v=eo-iz-ajmrc&t=56sla lettre p : https...

coquelicot_cp#coquelicot_cp_unité_7Le

',abreasl aD e @

Je lis un mot

Conseils Parents

Utiliser un miroir

@—%L la

Pl

>ne

laicne

chai

®=%. Une chaine.

pour voir leson | £ | L_4 r
Formé avec les cr\ £ / l l)c Ia craie.
lettres : ‘}l + 1 \ l ‘o P s
: fr— [qf | — . Une fraise.> ¥
L= < a;— | Du lait.
Arbre aux syllabes / — <
t tai ok, Une fontaine.
- les syllabes, A tol de Tire eette phrnse Qe lis une phrase

- Faire une pause a
Ia virgule et baisser
la voix au point.

Comment apprendre a lire des la maternelle en GS et au CP les syllabes formées avec les lettres ( ai ) dans la construction

des syllabes, des mots et des phr...
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Conseils Parents

Utiliser un miroir
pour voir le son | & |.

Formé avec les
lettres: ¢+ 1

Arbre anx syllabes

() —{eu}—ljeuq | 1e jeuﬁdi

121

ceu - Une perceuse.

Le chiffre deux. [ 2 |
f— [eu [feu | ' Le feu.

J//’ < Les jeux.

Y [ veu? ﬁ " Des cheveux.

- bes sylinbes,

~ Faire une pause a
Ia virgule et baisser
la voix an point.

Comment apprendre a lire des la maternelle en GS et au CP les syllabes formées avec les lettres ( eu ) dans la construction

@ \ i defire cotte phease Je lis une phrase \
Le jeudi, je participe aux jeux. ‘. .
I d

des syllabes, des mots et des phr...

Le cceur de ma jeune sceur est seule.

Un seul ceuf est bon pour le ceeur.

Neuf jeunes cceurs pour le jeune veuf.

Un beeuf et sa sceur ont peur de I’ceuf.

https://www.youtube.com/watch?v=HEy9m3f99kQ
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https://www.youtube.com/watch?v=HEy9m3f99kQ

Niveau 1

Activité 2

L’enseignant fabrique un dé et colle une image sur chaque face de celui-ci.
Les enfants lancent le dé a tour de réle. lls nomment I'image qui apparait sur la face
supérieure du dé. L'enseignant peut aussi y coller les images a I'aide de Velcro. De
cette maniere, il peut changer les images selon les sons a travailler.

Cette activité dure le temps que vous voulez, une journée, une semaine ou un mois.
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Niveau 2
Activité 2
Le déroulement de cette activité est basé sur le visionnement d’une vidéo.

L’enseignant déclenche la lecon en demandant a ses éléves de visionner la vidéo
proposée qui a comme objectif le son oeu.

@ Les voyelles arrondies 4%,

7
F
Le /o/ et le /oe/
VIRELANGUES ET AUTRES EXERCICES DE PRONONCIATION

L'oeuvre pieuse d'une pieuvre heureuse

La peur de leur soeur d’étre seule heurte leur coeur

Deux yeux bleus pleurent sur les oeufs des boeufs peureux
2

En achevant la vidéo, I'enseignant commence a poser des questions :

- Quel est le son le plus répété ?

- Quels sont les mots qui englobent ce son ?

- De quelle maniére il est écrit ?
Cette vidéo peut étre un travail rituel. L’enseignant
peut aller plus loin en arrétant la vidéo et demandant de I'un des éleves de lire les
mots et les phrases. Il peut aussi demander de ses éleves de réécrire les phrases
sur leurs cahiers et les répéter chaque jour.

https://www.youtube.com/watch?v=zJWG2Y4qrvg

Page | 140 sur 386


https://www.youtube.com/watch?v=zJWG2Y4qrvg

Niveau 3
Activité 2

De méme, a la maniere de la deuxieme activité du niveau 2, I’enseignant déclenche
la lecon a travers une vidéo.

regle fenétre baleine maison

r{a n§ Iei_ mai_
e e el al

gl nenE

En achevant la vidéo, I'enseignant commence a poser des questions :

- Quel est le son le plus répété ?
- Quels sont les mots qui englobent ce son ?
- De quelle maniére il est écrit ?

Cette vidéo peut étre un travail rituel.

L’enseignant peut aller plus loin en arrétant la vidéo et demandant de l'un des
éleves de lire les mots et les phrases. |l peut aussi demander de ses éleves de
réécrire les phrases sur leurs cahiers et les répéter chaque jour.

https://www.youtube.com/watch?v=b0O1gARi4Qhg
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Difficultés au niveau de certaines voyelles

Découverte de la difficulté

Attention ! Cette difficulté doit en principe étre résolue au plus tard dans le

premier cycle du primaire. Si elle persiste, la méme démarche doit étre appliquée
que celle du cycle 1. Nous citons ici un extrait du guide du premier cycle, priere de

vous référer a ce guide-la pour plus de détails

Les voyelles fermées

La capacité de manipuler les phonémes dans un mot (capacité d’analyse

phonémique ou « conscience » phonémique) est indispensable pour
comprendre le principe d’une écriture alphabétique dans laquelle les plus
petites unités de la langue écrite, les graphéemes (<i>, <u>, <0>, <ou>,
<on>) codent les plus petites unités correspondantes de la langue orale,
les phonéemes (/i/, /v/, /u/), et donc pour apprendre a lire dans ce type
d’écriture.

En début de CP, les éléeves doivent discriminer des sons (sons-voyelles et
I'essentiel des sons-consonnes) : ils identifient les sons et les dissocient
d’autres sons, ils repérent des ressemblances et des différences.?

Pour cela il est nécessaire de suivre les étapes proposées pour dépasser
cette difficulté.

Etapes du travail :

L’enseignant prépare des étiquettes contenant des voyelles fermées
comme (uy..).ll demande de chaque éléve de choisir une étiquette.
L’éleve lit le mot ou le phonéeme.

3 Informations disponibles sur le site suivant : http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/documents/documents-

frederique-j/fiche-focus-evaluation-cp-1020199.pdf
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Exemples des activités de remédiation que vous retrouverez dans le guide du
cycle1

Activité 1 : L’acquisition des voyelles fermées [i, u, y]

Le jeu que nous proposons vise I'acquisition des voyelles fermées [i, u, y]
mais en variant les voyelles et en inventant les phrases, ce jeu peut étre
destiné a I'acquisition des autres voyelles aussi.

De plus, en variant I'intonation (montante/ descendante) on intégre aussi
bien le travail sur l'intonation.

Les éleves sont debout, en cercle, I'enseignant prononce les phrases en
insistant sur les voyelles a travailler.

Les éleves prononcent une phrase a leur tour de role.

Ensuite, comme ce sont des mini-dialogues, les éleves peuvent faire un jeu
de role.

Il s’agit des sons a acquérir qui sont mis en contexte, ce qui est tres
important.

Voici quelques exemples :

L’as-tu vu ? Il est ou ? Il est sous la table ? Il est sur la chaise ? Que dis-tu ?
Tu as mal au genou ? Tu vois un hibou ? Es-tu slr ?

Il faut donc trouver de courtes phrases, ayant les sons en question et puis
proposer quelques variantes :

Variante 1: Les éléves prononcent en rallongeant la voyelle finale de la
syllabe ouverte: Que dis-tuuuuu ? Il est ououou ? ou bien en rallongeant
la voyelle de la syllabe fermée : Tu es sGaaaar ? etc.

De cette maniere-la, en jouant, les éleves articulent les voyelles et
mettent en valeur la syllabe finale accentuée.

Réflexion
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Remédier aux difficultés de prononciation et d’articulation est primordial dans le
cadre de I'enseignement de la langue. En effet, la prise de parole est déja assez
difficile pour les éleves, ils ont peur de la situation d’échec et du regard des autres.

S’il s"ajoute a cette représentation de la langue I'incapacité a s’exprimer clairement,
la communication devient presque impossible : I'éléve ne prendra jamais la parole
spontanément.

Cet apprentissage devant étre bien acquis et cloturé au cycle 1, la persistance des
lacunes au cycle 2 indiquerait la nécessité d’une intervention bien ciblée, sinon
I’éleve portera ses difficultés pour des années sans possibilité d’'y remédier.

Références

https://orthophonie.ooreka.fr/astuce/voir/540567/troubles-d-articulation

https://tompousse.fr/comment-gerer-les-difficultes-darticulation/

https://www.touk-touk.com/les-troubles-de-l-articulation-chez-I-enfant/
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Ressources et activités supplémentaires :

Entendre, reconnaitre, lire le son
«AIL» (¢, ¢, ei,..et)

~

€ un metre
Accent grave =

E une forét

Al le lait

EI un peigne

<ET qu un robinet

&)
Mais aussi : est (il est..), les (les chats), elle (elle va ..) , -esse ( paresse),
...ette (fourchette),...

1- Lire les phrases suivantes et souligner les sons correspondants a la legon ci-dessus
J'ai acheté une maison pleine de fenétres.

La reine fait la féte dans son palais.

On se sert d'un filet pour la péche en mer.

2 -Vous avez lu (et compris !) les phrases précédentes.
Mettez une croix selon que la phrase vous parait vraie ou fausse.

Vrai Faux

Ma maison a beaucoup de fenétres.
Le roi s'amuse dans son palais.
On péche avec un filet.

3- Recherche active : revue, journal..Trouver 3 mots contenant AI, 3 mots
contenant E, 3 mots contenant E.

mm- >
H
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7
)

)

J'entends

[3], [2], [ce]

| t1 | o] [ce] (e ouvert) |
L B 25 -~ o - o~ o~ P -
Wer | ey | e | e | 6
Je vois e | Je vois eu | Je vois ceu | Je vois eu |Je vois ceu
des cerises |milieu un nceud la couleur un ceuf
mercredi du feu une heure |tasceur
des ceufs

une vache |bleu la peur le cceur
demander |des cheveux

refaire

www pass-education fr
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1))

Le son [ce] peut s'écrire :
- avec « eu » (ex : fleur)
- avec « ceu » (ex : boeauf)

Le son [@] peut s'écrire :
- avec « eu » (ex : feu)

- avec « ceu » (ex : voeu)
- avec « e » (ex : melon)
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EU-OEU-eu—-o0eu — eauw — ocew

“//\\\\ - '
( g =\ , f“ W

des ceufs 7&/7 i\*

un ceuf

Je lis des syllabes.
peu veu jeu leu deu noeu reu creu
soeu teur beur cheur seul meur leur neuf peur

Je lis des mots.

jeu veu/veeu teur leur
un jeu je veux le facteur un voleur
Y el 7 oA
'!eudi les cheveux un docteur les couleurs
\ W NS’ Saait? N S’ N e,
elle éjé&ajune un veeu un ordinateur la chaleur
U -2 NI\ 07 g
Je lis un texte.
Il est de@ neuf heures : c'est I'heure (JAb
U/ S NINGY Nt AT de’
de mon cours de judo. Je dis en pleurant : e AUAD
SOUD SR TS s d"

« Je ne veux pas y aller tout seul.
S )

J'ai un pey peur I Je ne suis pas trés brave.
] — T

Je veux y aller avec ma sczur. A deux, on est heureux ! »
, S R i Nl

1
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Le son [é] 4,:

1- Je lis 'armoire des sons. Je colorie ce qui fait [&] dans les mofs.

la colére
ma meére
mon pére
aprés
derriére
une fléeche
derriére
une sorciére

une téte
méme

un réve
une fenétre
la forét

la féte
pécher
un pécheur

de la laine
une aile

un aigle
une maison
J'aime
J'aide

mais
une semaine

une reine

la neige
une baleine
la peine

2- Jelis le texte du son [&].

-

Ecoutez mon secret:

Avu fond de la forét,

Tout prés d'une riviére,

Se cache une sorciere

Qui vit dans une chaumiére

Noire comme les enfers.

Méme si elle n'est pas belle,

Moi je n'ai pas peur d'elle,

Car cefte vilaine sorciére,

C'est ma grand-meére !

Page

3- je lis les syllabes et je cherche un mot avec ces syllabes .

dans I'armoire des sons

[

mai

dans le texte

fle

e

lai

cie

cret

rei

vie
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% ENTRAINEMENT LECTURE AVEC LE

& SON &
= 5 e
"
,
S A . .
@ e e al el et
@ @ de féte @ ai de laine
la tete mais la semaine
un réve faire la marraine
une béte le lait vrai
une aréte la paix un trait
la fenétre une aile un dromadaire
la forét un balai un anniversaire
Je m'arréte. raide C'est frais.
Il est prét. se taire Je vais jouer.
Elle est préte.| une paire la plaine
@ ei de neige @ e de mer @ et de bouquet
:a ;ellng du sel e volat
Ia G.CIHC 'GVBC : le bOﬂﬂCf
IG pe!ﬂe a VfCS e |e pOUIef
I‘: ;elr!e ;/er; le robinet
reine. a Terre |e Slfflef
la pelle
les lunettes

Page | 150sur386




Réviser les phonemes avec Maternelle Montessori

Pour introduire la notion de phonémes, I’'enseignant explique aux enfants
gue lorsque certaines lettres sont jumelées alors elles produisent un
nouveau son : quand le « O» et le « U » sont cOte a cote, ils produisent
alors le son « OU » comme dans loup, hibou...

Il est important de donner a I'enfant des exemples dans lesquelles il
entend et voit le son, I'enseignant peut utiliser alors des images avec le
nom écrit en dessous ou avec une étiquette a associer.

L'application Maternelle Montessori propose une série de jeux pour que
I’enfant puisse les retenir plus facilement.

Dans |'application La Maternelle Montessori, I'enfant peut choisir le
phoneme gu’il souhaite étudier, il pourra ensuite participer a une série de
jeux dans lesquels il lui sera demandé d’identifier le son, de confirmer ou
non la présence du phonéme étudié dans des mots...
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A la maison, une fois le phonéme présenté il est vivement conseillé de
poursuivre l'identification, la reconnaissance, et I'écriture du/des
phonémes dans les activités quotidiennes. Par exemple sur la boite de
céréales faire entourer ou pointer du doigt les mots qui contiennent « CH

» ou dans la voiture en allant a I’école trouver le plus de mots possibles
contenant le son « CH ».
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Indicateurs

L'éleve a des difficultésau niveaudu
repérage et de la mémorisation des
informations importantes pour les relier
entre elles pour leur donner du sens, ainsi
gu’au niveau de I'adaptation de son discours

a la situation proposée.
Attentes:

A Iissue des démarches proposées, I'éléve
sera capable de communiquer dans des
situations de la vie courante avec aisance
mais aussi de reformuler les informations
importantes dans un discours/un texte et de

présenter ses projets. .

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Images séquentielles

- Fiches lexicales

b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales
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La compréhension des messages oraux

c- Ressources auditives et audiovisuelles:
- Enregistrements audio,

- Documents audiovisuels,

- Extraits de dessins animés,

- Extraits de films.

d- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives

- Vidéos (YouTube)

e- Ressources supplémentaires :

- l’affichage thématique

- Les outils nécessaires pour
I’enregistrement des paroles (micro,
écouteurs).

Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant devra varier ses stratégies de
travail en classe :

- la perspective actionnelle empruntée au
FLE, ainsi que toutes les stratégies actives
qgu’elle propose,

- I'apprentissage ludique, ou par le jeu,

- I'apprentissage assisté du numérique.



Repérage et mémorisation des informations importantes
Démarche :
Avant de commencer

Comme nous l'avons déja indiqué, cette compétence est primordiale dans
I"apprentissage. Des difficultés au niveau de cette compétence perturbent donc les
enfants dans tous les domaines. Il est important d’y remédier a plusieurs niveaux
et de miser plus sur le long terme.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Dans ce qui suit, nous vous proposons des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en
compte les trois niveaux que vous pouvez avoir dans une méme classe mais aussi
les différents niveaux de I'enseignement au cycle 2. A vous de choisir celles qui
vous conviennent.
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Théme retenu

DESCRIPTION PHYSIQUE

>

courts

o/ &)

/" , 3 Les yeux ...
A 4 R e

l :

L : Marrons ,“ ;» Bleus

Mince / gros Les cheveux longs
o Verts /\' /\, Gris
A s
) . o Les cheveux - // ~ . .
) ‘ W Les cheveux lisses / raides

Les cheveux...

. Les cheveux () &%
Noirs v Roux A« &)
ks v frisés 1P 7=
Bruns e, N {13
DB 3 F 03 = || I
_— Blonds ¥ \ O ‘ )
Chatains K Y ANy Grand / Petit

La description joue un réle important dans le récit qu'elle enrichit ; elle y occupe
différentes fonctions. De méme, elle joue souvent un réle dans le développement de
I'histoire ; on dit qu'elle a une fonction narrative. Mais La description des
personnages semble étre la plus importante parce qu’au cours du récit, elle est
utilisée pour faire connaitre les réactions, les sentiments et les émotions des
personnages.?

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja mentionnée
en abordant la description des personnages. Le module imposé aux éleves a pour
objectif de les amener a devenir des producteurs actifs, c'est-a-dire a construire
spontanément des compétences d'anticipation, a repérer et mémoriser les
informations importantes, les relier entre elles pour leur donner du sens afin de
pouvoir reproduire leurs propres textes.

4 Informations disponibles sur le site suivant: https://www.maxicours.com/se/cours/les-fonctions-de-la-
description/
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Niveaux 1,2et3

Le diagnostic ci-dessous peut étre adapté aux trois niveaux puisque nous
retenons le méme théme.

Pour savoir si les éleves ont des difficultés a repérer les informations importantes
d’un texte, un premier repérage se fait a I'oral en leur demandant de résumer ce
qu’ils ont déja lu.

Ce diagnostic permet a I’enseignant de savoir si I'éléve sait repérer les informations
importantes du texte lu et s’il sait comment les réutiliser en composant son propre
texte a l'oral.

Exemple :

La fillette

Elle s’appelle Louna. Elle a dix ans. C’est une petite fille
aux grands yeux bleus et au visage toujours souriant.
Ses cheveux marron rassemblés en deux longues nattes
lui entourent sa petite téte ovale. Elle aime beaucoup

porter des robes.

Démarche :

4

éleve. Il lui demande de le lire.

L’enseignant propose le texte a

En achevant sa lecture, il demande de résumer le texte en utilisant les informations
déja mentionnées dans le texte.

Il peut aller plus loin en demandant de son éléve de continuer la description de ce
personnage.
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Apreés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les
résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1
Activité 1

Utiliser les mots clés

* Pour écrire le portrait de mon personnage : £
» Tuvasécrire e portrait de ton personnage, note tes ées sur ton cahser de broudion. 3,
+  Tuutises s banque de mots, TR T O T A g
; BANQUE DE MOTS ¥
: -}
' visage rond — lisse — bronzé — rose — souriant — triste — '
: étonné - :
: Yeux bleus —verts — marron. - noirs — bridés — brillants — .
; malicieux - J
: wifs - Tusés - $
> | sourcils épals — fins - :
: Jai '
: | Joues roses — rebondies - pales - Tuas :
: S . N/elle /fona :
;| nez long — draoit — rond — petit — retroussé Nous avons .
: X > = 3 Vous avez «
E bouche grande — rose - rouge - souriante Its / elles ont :
s cheveux noirs — blonds — roux — chatains — frisés — raides — '
: hérissés :
. 7 = - ;9' (] -
* | oreiiles petites — grandes — larges — décollés \...a., ‘
© | front haut — large — lisse — ridé Je suis '
3 Tues H
' | expression | réjoule — coléreux — dégoité — sympathigque — joyeux il /elle /onest *
: drale — méchant — craintif - Nous sommes '
: — Vous étes :
. |Le matériel : carton — tissu — boutons — escargots —laine — coquillage — dentelle — fis / elles sont  °

ficelle - papier — dessin -

Pour dépasser le probleme trouvé, I'enseignement du vocabulaire débute par une
période de découverte des mots. Les enfants ont, pour legon, une fiche dans
laquelle ils trouveront tous les mots nécessaires pour I'expression des sentiments.
lls doivent aussi inventer trois phrases. Chacune contient, au minimum, un mot du
vocabulaire. De plus, ils copient la liste des mots dans leur cahier.

Activité 2
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Reproduction d’un texte a I'oral

L’enseignant regroupe la classe en plusieurs groupes pour pouvoir distribuer les
taches.

Avant de commencer, il fait un petit rappel de la séance précédente et du lexique
acquis.

Il demande a un éleve de relire les phrases déja rédigées.

Il propose 7 passages en demandant aux éleves de les résumer.

* Qu’est-ce qu’elle
porte?

* Elle porte une
chemise blanche,

une veste rouge, unc
jupe noire plissée,
un collant blanc et
des chaussures

ro ngt‘ S.

L R —— it
M
M

113 e petite titte Ble a des cheveux longs,

Il 3 les yeun bleus, hruns ot raides,

114 los cheveus courty, Life a une petite 1éte

blonds et raddes £l o de grands yeus

marron.

Elle 2 des cheveux longs, il 2 une grande téte

NOWS ot faildes 1A los youx B

r At
Clle # ure grosse téte 112 les cheveux courts, bruns

Ell@ & un potit rer ot une 1 bouchés

Elig & des Chivoux rous i a une grande tite

COuUrts et bouciés,
il a de petts yeux marron

Elle 2 ure grande 1dte
114 les cheveus courts, rous
Elle a de gracdes aredlles, un et raides.

Pt ez o1 une petae
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Cette activité dure le temps que vous voulez, une journée, une semaine ou un mois
en variant les textes choisis.

Niveau 2
Activité 1
Utiliser les mots clés

Pour dépasser le probleme trouvé, la mémorisation des informations importantes
débute par une période de découverte des mots.

L’enseignant propose la fiche suivante a ses éleves en repérant les mots —clés gu’ils
peuvent utiliser dans leurs productions orales.

Il demande de chaque éleve de répéter les mots choisis en les expliquant et les
utilisant dans une phrase.

De cette fagon, les éleves mémorisent les mots.

Un affichage de la fiche sera important avec un travail rituel.
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“M%M 3.

Ma banque de mots

:  moustaches, barbes.
lunettes, lorgnons, rossettes, grains de beauté, taches de
rousseur. verrues, cicatrices, balafres, perruques, maquiliage.

Quelques expressions et clichés | les dents du bonheur (dents
fcartées), une face de caréme (un visage triste), une race d'oeufr
(visage hébétél une mine patibulaire (visage qui inquiéte), un faciés
g'assassin, des oreilies en chou-fleur, ...

Qualités

Défauts

Adorapie, Qarot, Joux, CONCentre.
chalewreux, patient, humain,
caime, brave, gentil, sage poll
gal affectueux héroique. aimadle.
arfle, joyeux, courageux. géndreux,
séricur.  vertweux. amvcal  wr
rranQuilie, Fympathigue,
accueilfant, ¢conome, hHonnéte,
fidéle, loyal bon, franc, avenant,
Hombie

Agressir, maladreit,
insupportable. coldreux, oissipé
craintif., méchant. fanfaron,
wiolent, frimew. widgaire, distra/t,
inhumain, égoiste, impoll cruel
grincheux. jaloux. idche. avare
hypocrite, mauvais
menteur, ’
paresseux. voleur, tEtu, SOWrnois,
brutal effrontd

Se gervir de la comparaison avec
un animal {ou avec un légume ou
autre chose..)

Malin comme wn  singe.  ldger
comme un papiifon, béte comme
chou, habde comme Ln manche d
baial, rusé comme un renard.
doux comme wn  agneaw wvif
comme (dclair, gal comme un

pinson,
Sévérement, goucement,
pauvrement, rranquitiement,
complétement, attentivement,

Noter od 2t O it admirabiement. natureliement,

péniblement. vraiment, tellement,
absolument, parfaitement.

Activité 2

L’enseignant regroupe la classe en plusieurs groupes pour pouvoir distribuer les
taches.

Avant de commencer, il fait un petit rappel de la séance précédente et du lexique
acquis.

Il demande a un éleve de relire les phrases déja rédigées.

Il propose plusieurs passages en demandant aux éleves de les résumer.
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9 2 QuI EST-CE? ? )

Page

(‘l Je m'appelle Leonard. Je ne suis ni petit ni grand. Je\
suls assez jeune. J'al 20 ans. Je suls brun. J'ai les
cheveux longs et un peu frisés. Mon visage est rond. Je
suis mince. J'ai une petite barbe mais je n'ai pas de
moustache, Je porte un pantaton bleu, une chemise
verte et un gilet gris. Je suis un peu timide mais assez
\sympatmque et agréable,

A

fl. Je m'appelle Florence. Je suis assez grande. Je
mesure 1mb62. Je suls jeune. J'ail 24 ans, J'ai de longs
cheveux roux et de grands yeux marron, Mon visage est
un peu long. Je suls mince et assez belle | Je porte une
blouse blanche, une jupe noire, des collants gris et des
chaussures noires, J'aime beaucoup étre a la mode ! Je
\suis extrovertie, sympathique et créative, )

G. Je m'appelle Jean-Philippe. J'ai la quarantaine. Je \
suis plutot petit et un peu rond. J'ai de cheveux courts
et raides. Ils sont un peu gris | Mon visage est carré.
J'ai de petits yeux noirs et un grand nez. Je porte une
chemise rouge, une ceinture noire, un pantalon beige
et des chaussures marron. On pense que je suis sérieux
mals en réalité je suls trés drble. J'aime beaucoup faire

kdes blagues | j

(4. Je m'appelle Loic. Je suls petit. Je mesure 1mé3, Je 1
suls jeune, Mes cheveux sont blonds et frisés et mon
visage est rond. Je porte de grandes lunettes. Je porte
une chemise grise, un gilet bleu et un pantalon marron,
Ah | Je porte aussi des baskets ! Je suis une personne
assez agréable, sympathique et surtout trés travailleur.

Matthieu, J'ai la cinquantaine, Je suis
Je suls brun. Mes yeux sont noirs et
pcunn&.kn’dnlb-hnl
moustache. mmmﬂmam
pantalon beige. Je suis trés actif,
\: J
~

(7. Je m’appelle Elisabeth, J'ai la trentaine. Je suis
grande et mince. J'ai des cheveux noirs, courts et raides
et de petits yeux noirs. Mon visage est allongé. Je porte
un débardeur rouge, un pantalon noir et des chaussures

a talons noirs. Je suls une personne trés romantique.

o J

Le baobab bleu
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Niveau 3
Activité 1
Utiliser les mots clés

Pour dépasser le probleme trouvé, la mémorisation des informations importantes
débute par une période de découverte des mots.

L’enseignant propose la fiche suivante a ses éléves en repérant les mots —clés qu’ils
peuvent utiliser dans leurs productions orales.

Il demande de chaque éleve de répéter les mots choisis en les expliquant et les
utilisant dans une phrase.

De cette facon, les éleves mémorisent les mots.

Un affichage de la fiche sera important avec un travail rituel.
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:  moustaches, barbes,
lunettes, lorgnons, fossettes, qgrains de beauté, taches de
roussevr, verrues, cicatrices, balafres, perruques, maquillage.

Quelques expressions et clichés | fes dents du bonheur (dents

Ecartées), une face de caréme (un visage triste), une race d'ceuf
(visage hébété), une mine patibulaire (visage quil inquiéte), un faciés
gassassin, des oreilles en chou-rleur, ...

Qualités Défauts

Adoradle, aaroit, doux, concentre, Agressift, maladreit,
chaleureux, patient, humain, insupportable, coléreux, dicsipé
calme, brave, centil, gfage, poli cra/ntif. mdéchant, fanfaron.
gal affectuecux héroigue. aimadle, violent, fomewr, vulgaire, distrast
ardle, joyeux, courageux. genéreux inhumain, €golste, Impol. cruel
séricus.  vertucur amical,  wvif, grincheur Jaloue dche. avare.
rranquille, sympathigue, hypocrite, mauvais joucur,
accucillant, conome, honnéte, mentewr,  tricheur, orgucillcux
figéle, loyal bon, franc, avenant, paresseus, voleur, TEtu, SoWrnois,
humnble ... brutal effrontd..

Aalin  comme un  ginge.  Iéger
comme wn papiifon, béte comme

Se servir de la comparaison avec chow, hakile comme un manche a

un animal (ou aves un légume ou balal, rusé comme un renard,

autre chose,,) doux comme wn  agneaw vif
comme téctair, gal comme un
PInson...

Sévérement, cgoucement,
pauvrement, rranquitiement,
complétement, attentivement,
admirablement, natureliement,
péniblement, vraiment, tellement,
absolument, parraitement, ..

Ajouter des adverbes au verbe
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Activité 2
Les cartes heuristiques ou cartes mentales.

SCRAPECO mi“ RespecT

Paretiuson pr o CON FiANCE

o D JUNTICE
GosPeL
~ ENTRADE o
“TROP ¢ Ap < .
W e drar OLIORALITE
o
Le e
COCA —Cotp & ;
S~ /L
/
- N P
= HENSNJ(‘L e ‘\’

o, CRATA

LES chamrveag Lc’pu
GRS NANTE

NE S Avearr Pas CHmree,

p )Y[U" '?-il:"JL.

TOLE RANYE & y .
(.‘U* am et} &!’-\‘" l\J Forre (o au B ‘
FrssionniE & ’ CHeveux Courrs
CeuRrALDE

aEnprane MPATIENTE

Ce sont des schémas qui permettent de matérialiser le brossage des personnages.

Cette démarche permet aux éleves en difficulté de visualiser concretement les
réseaux qui organisent la description des personnages. La carte mentale appartient
a la famille des outils qui servent a visualiser I'information.

De ce fait elle permet a son utilisateur de se focaliser sur des détails tout en
conservant une vision globale. Elle favorise aussi une compréhension des situations
complexes.
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Adaptation des paroles a la situation
Démarche :
Avant de commencer

Les fonctions exécutives sont des habilités du cerveau permettant 'adaptation a
des situations nouvelles, « non-routinieres ». Les fonctions exécutives regroupent
ainsi les composantes suivantes :I'élaboration de stratégies, la planification des
tdches a accomplir (anticipation et réalisation logique), le maintien de I'attention et
la surveillance de I'avancement des tdches jusqu'a la réalisation du plan, la
flexibilité mentale (adaptation aux imprévus, correction des erreurs, passage d'une
tdche a l'autre), le contréle de I'inhibition (capacité a résister aux informations non
pertinentes, et aux comportements inadaptés ou
automatiques).

Ces fonctions cérébrales interagissent et collaborent
avec les autres fonctions supérieures, a des fins
d'adaptation et de raisonnement dans tout type de
situation.”

Pour améliorer l'efficacité de I’enseignement de Ia
production orale, il faut que I'enseignant s’appuie sur

une méthodologie pour enseigner |'enseigner.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous trouverez dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention ainsi
gue des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en compte
les trois niveaux de I'apprentissage au cycle 2.

5 Informations disponibles sur le site suivant : https://www.tousalecole.fr/content/troubles-des-fonctions-
ex%C3%A9cutives
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Théme retenu

Je me sens...

Nous avons retenu encore une fois le theme des émotions comme sujet d’étude.
Les raisons de ce choix sont multiples :

- D’'une maniere générale, le theme des émotions est un élément important dans
la vie de tous.

- Les émotions sont indépendantes de nous-mémes, elles arrivent par surprise...

Il nous semble intéressant que les éleves connaissent les termes spécifiques qui
leur permettront de mieux appréhender, et décrire, leurs propres émotions.

Niveaux 1,2et3
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Un premier repérage se fait en demandant a un éleve de décrire ce qu’il voit dans
les dessins proposés en leur posant la question suivante :

-Quel est I'’émotion ressentie par chague personnage ?
-Précisez la réaction des personnages présents dans les images ?
- Ressentent-ils le méme sentiment ?

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éleves pour
pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Aprés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les

résultats et objectifs ciblés.
Niveau 1
Activité 1

Une fiche lexicale

Les sentiments (1)
Vocabulaire pour exprimer Ce qu'on ressent

On ressent des emotions |, des sentiments ef des sensahons. Pour s exprimer, on pevt
vhiser des expressons, des verbes ou des noms, ov @lors faire une destription Compete.

Le rum : 0 qurpere, (eronnement, G
ﬁq —
A A srupefairon e )
(8 'a Les adrectfs - vrpnde), ronnele)
\ srupefad

| ' [~ '

Les expregions . ¢hre mott de srupeur
etre v tombie de Ieronnement. Cest
etonmant, ('esr surprenane. Cenr rkroyabie

guelie surpree |

.
~

Ly nom. fomour. Yemd 13 Hendreste
Iaffecton, l'aderaton

L= o= le verber - armer. Gppréter, Gdarer
[T S D) referer

k S ) Les adjetids - brnamele) preterele)
,b amoureux o
- Les exprectons  +omber Gmoureux,, Thee

¥pre. ehre fou del Bhre sous ke charme
de.

le rem 14 (gere, Verroton 16 fureur
‘ lextupertton [enervement. [agalement, Wi
| tontrantts
| Les verbes  semporter, fénerver. ferter
Les adpitifs - toRreux (ORNgve. tnrve. GIRCE. erire
Funtur {cnhﬁr!':; .
| Les expressone - eFre virt de Qe e¥re rovge o
| thbre. ehre dons une (okere rore. boulle de (ke

Pour dépasser le probleme trouvé , I'enseignement du vocabulaire débute par une

période de découverte des mots.

I’expression des sentiments. lls doivent aussi inventer trois phrases. Chacune
contient, au minimum, un mot du vocabulaire. De plus, ils copient la liste des mots

dans leur cahier.
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Les enfants ont, pour
lecon, une fiche dans laquelle ils trouveront tous les mots nécessaires pour



Activité 2

Le jeu de I'oie des émotions

Activite pedagogique :

Le jeude lYoOie des
emotions

ae|
==

e

Avant l'activité :
L’enseignant crée une liste d’émotions en francais.
Le déroulement :

Il y a plusieurs choses que I’enseignant peut faire avec ce jeu, selon le niveau des
apprenants.

Quelques exemples : Pour
un jeu rapide pour les débutants, les apprenants lancent un dé a leur tour,
déplacent leur pion et proposent un sentiment associé a I'image. S’ils ne sont pas
capables, ils retournent a leur case avant de jouer.

Pour les joueurs plus avancés, ils peuvent donner plus de détails avec du contexte.
Par exemple : L'homme ressent un mélange de tristesse et de colere. Il semble
agressif; ca a I'air qu’il veut frapper quelque chose. Je pense qu’il se sent aussi un
peu fatigué. C’est comme s’il n’a pas réussi son test de francais.

Pour une autre version, les apprenants peuvent raconter une histoire pour chaque
image (pourquoi est-ce que la personne se sent comme ¢a ?).
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Les apprenants peuvent aussi parler de leurs propres expériences avec I'émotion
associée a I'image : Quand est-ce que tu as ressenti cette émotion ? Pourquoi ?

Niveau 2

Activité 1

L’apprentissage du lexique nécessaire

Pour que I’éleve adapte ses paroles a la situation, il est nécessaire d’apprendre le
vocabulaire convenable.

Les enfants ont, pour legon, une fiche dans laquelle ils trouveront tous les mots
nécessaires pour l'expression des sentiments. Ils doivent aussi inventer trois
phrases. Chacune contient, au minimum, un mot du vocabulaire. De plus, ils
copient la liste des mots dans leurs cahiers.

Page | 170 sur 386



Sentiment | Nom commun | Adjectif Qualificatif : Verbe
a exprimer ! : E
Lamour | Uaffection, Uamitié, ardeur, . affectueux, aimé, ami, . adorer, apprécier, braler

’élan, 'engouement, la
flamme, la passion

| amoureux, ardent,
. avenant, chaleureux,
\ charmant, exalté,
© passionné, séduisant

' pour, chérir, étre épris
 de, préférer, s’émouvoir,
| s'éprendre, tenir 3,

| vénérer...

La joie i l'allégresse, le contentement, | content, enchanté, en- » étre content, étre joyeux,
i U'enchantement, U'enthou- | thousiaste, gai, heureux, | prendre plaisir a, s’enthou-
| siasme, la gaieté, leravis- | joyeux, ravi, satisfait | siasmer pour, se satisfaire
i sement, la satisfaction, le ' de..

i plaisir '
Le désir ! Uattirance, Uavidité, le ' attiré, avide, concupiscent, | avoir envie, désirer, étre

La surprise

...........................................................................................................

besoin, la concupiscence,
la convoitise, 'envie, la

la tentation

’ébahissement, ’étonne-
ment, le saisissement, la
stupéfaction, la stupeur

. envieux, jaloux, tenté

jalousie, le réve, le souhait, !

. ébahi, étonné, saisi,
| stupéfait, surpris

: jaloux, souhaiter...

étre ébahi, étre stupéfait,
| s’étonner...

La haine i U animosité, ["aversion, . ennemi, hostile, haineux, | abhorrer,détester, étre
| le dégoit, U inimitié, le  haissable, insupportable, | antipathique, exécrer, hair,
' ressentiment | repoussant, répugnant ! repousser....
La tristesse I'abattement, ("accablement, ' abattu, accablé, affligé, ' étre abattu, étre insuppor-
i I'amertume, le chagrin, 5 attristé, dégu, désespéré, | table, souffrir...
1 le désespoir, la douleur, la : mélancolique, morose,
i mélancolie, la nostalgie ' nostalgique, pessimiste,
5 ! triste
La colére | l'agressivité, le courroux, ' agressif, courroucé, | étre agressif, s’emporter,
. U'emportement, la fureur, | emporté, excédé, furieux, | s’énerver, s’indigner,
| Uindignation, irritation, le : indigné, irrité, mécontent ! s’irriter...
| mécontentement, la rage !
La peur i "angoisse, la crainte, U'effroi, ' angoissé, craintif, effrayé, | craindre, étre angoissé,
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'épouvante, l'inquiétude,
la terreur
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- épouvanté, froussard,
| inquiet, terrorisé

. s’inquiéter, redouter...




Activité 2

Décrire et commenter un sentiment, parler d’une situation personnelle

1. Associez les groupes de sentiments aux 2. Pourquoi ces personnes ressentent ces sentiments ?
photographies. Quel sentiment est le moins fort ? Dites ce qu'’il s’est passé avant.
Le plus fort ?
3. A quelle catégorie (A, B...) correspondent ces
A —=malheureux / triste adjectifs ?
B - effrayé / terrifié ennuyé / content / alarmé / désespéré / inquiet / géné
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Pour aller plus loin : On peut demander a des groupes de se concentrer sur un
sentiment pour faire une petite histoire sur ce qui s’est passé avant la photo, mais
aussi aprées. Pour les situations négatives, on peut demander comment résoudre
les situations.

Niveau 3
Activité 1
Une fiche lexicale

L’enseignant propose a ses éleves une petite fiche amusante sur I'expression des
sentiments avec l'utilisation de plusieurs phrases et expressions. Cette fiche
permet une compréhension écrite tres proche d’'un document authentique méme
s’il est tres didactisé. Il peut étre une premiere approche intéressante pour les
apprenants n’ayant pas I’habitude du registre familier.

A travers ces phrases plein de sentiments, les apprenants pourront découvrir
comment exprimer leurs sentiments négatifs et/ou forts.

Une profonde amertune
m'envahit

Avoir une figure morne
J'etais morose
Triste comme le ciel noir

J'avais la vague a I'ame
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Heureux comme un poisson
dans |'eau

Je suis enchanté

La vie me sourit

Je suis extasié

Avoir un bonheur exotique

Heureux comme un oiseau
dans l'air

J'étais pate

Activité 2

Page | 174 sur 386

Un large sourire se dessine
sur mon visage

Je pleure de joie
Je saute de joie
Avoir une émotion agréable

Avoir la joie au cceur

J'étais aux anges



L’enseignant prépare une séance d’expression orale a partir de la fleur des
sentiments qui peut servir d’introduction sans ajouter des mots et des expressions
parce gu’ils peuvent utiliser la fiche lexicale déja préparée dans I’activité 1. Chacun
peut en faire le choix .La couleur des pétales peut étre un choix collectif.
L’enseignant peut gérer 6 débats sur la joie, la colére, I'étonnement, la violence, la
tristesse, la peur.

Chaque éleve pose une question a son ami sue le sentiment choisi. Par exemple :
Pourquoi est-il étonné ?
Pourquoi est-il triste ?

A quoi réve-t-il ?

Pourquoi est-elle contente ?
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Communiquer dans des situations de la vie courante
Avant de commencer
Il faut avant tout étre conscient qu’un éleve présentant des difficultés en
production orale au niveau 1 est un éleve qui peut participer difficilement dans des
situations de communication en langue frangaise. Par conséquent, ces situations
deviennent sources d’anxiété pour lui, et il s’en trouve encore plus stressé durant
les cours de langue et de DNL, ce qui affecte énormément son parcours scolaire.
Avant de repérer les difficultés en production orale en langue francaise,
I’enseignant doit impérativement s’informer aupres de ses collegues enseignant la
méme classe pour savoir si cet éleve est uniquement intimidé pendant la séance
de langue frangaise ou s’il a plutot des troubles de communication nécessitant une
intervention différente.
Pour mieux organiser le travail, nous avons associé les compétences suivantes aux
niveaux proposés, pour partager des activités plus ciblées.
Niveau 1 :
Saluer, se présenter et présenter des personnes, des objets ou des animaux.
Formuler une demande, remercier.
Niveau 2 :
Accepter ou refuser.

Informer les autres ou s'informer dans des situations vécues; rapporter |'essentiel
de ce qui a été écouté.

Niveau 3 :
Rendre compte d’une sortie, d’une visite.

Donner des instructions (exemple : recette)
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Repérage des difficultés

Niveau 1

- Repérer les difficultés de production orale a ce stade est assez simple.
L’enseignant adresse la parole individuellement a chaque éléve et lui demande son

nom.

« Comment tu t'appelles ? » est une formule censée étre rencontrée dans les cycles
précédents. Mais si jamais I'enfant bloque, I’enseignant lui dit « Je suis .............. , et
toi ? ». Si I’enfant continue a ‘bloquer’, I’enseignant prend note et tente de donner
la parole a un autre éleve volontaire. Les éleves a cet age-la ont tendance a imiter
leurs pairs, il serait donc possible de faire le tour de la classe puis revenir vers les
éleves qui n’ont pas donné leur nom et voir s’ils le font en imitant leurs camarades.
Sinon, pour les sécuriser, I’enseignant leur pose quand méme la question en arabe,

pour faire connaissance avec eux.

- Une deuxiéme étape serait de présenter une ou deux personnes de la classe,
avec des phrases « toutes faites » telles que « c’est.... » ou « voici... » et de voir qui

parmi les éleves est capable d’imiter cette structure.

- Aprés un rappel de la nécessité d’échanger en francais durant les séances, il est
important de les pousser (délicatement, ne pas les brusquer) a formuler leurs
demandes en francais et de vérifier ce qui n’arrivent toujours pas a formuler des

demandes en utilisant les structures usuelles communes.

Attention ! L’enseignant ne se contente pas des pistes de repérage

proposées. En effet, les premieres semaines de la rentrée sont trés
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importantes dans le repérage de différentes difficultés. Il est conseillé d’avoir
toujours a portée de main des listes de noms propices a la prise de notes. Toutefois,
plus les difficultés sont nombreuses, plus la prise de notes doit étre discréte pour ne
pas ajouter a la peur que peuvent ressentir les éléves face a la prise de parole et aux

situations de communication diverses.

Exemple de relevé de difficultés

Nom La prise de parole La prise de parole aprés La prise de parole

; sollicitation par imitation de
(spontanée, rare,

airs
inexistante) .
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Niveau 2

Le dépistage du deuxieme niveau de difficulté se fait aussi prioritairement a |'oral
a travers de simples questions/réponses. A ce niveau-l3, les éléves sont toujours
dans le niveau A1.2 / A2.1 du CECRL et peuvent répondre a des questions directes,
claires et simples. C'est pourquoi les difficultés en production orale restent les plus
faciles a repérer, néanmoins, y remédier est une tache complexe qui ne se fait qu’a

la longue.

Pour repérer donc les difficultés a ce niveau, I’enseignant note si |'éléve arrive ou
non a accepter ou refuser une demande liée a ses besoins basiques. Ce genre de
demande est habituellement formulée depuis les classes du premier cycle. On
n’exige que des réponses simples : « As-tu terminé ? » « Oui », « Pas encore. »,

« Veux-tu passer au tableau ? » « Oui, j’en ai envie »...etc.

L’enseignant observe donc comment I'éleve réagit a ces sollicitations simples. Ces
expressions sont généralement exigées dans toutes les disciplines enseignées en
langue francaise, et doivent étre acquises a ce niveau. Si I’éleve n’arrive pas a
répondre a ces demandes en francais, les activités de remédiation seront

nécessaires.

4

Ts

Attention | Le dépistage des difficultés en production orale n’est
applicable que si ces structures ont été travaillées au préalable
dans des classes précédentes, ou méme a lissue d’une le¢on
ciblant ces objectifs mais n’ayant toutefois pas abouti aux résultats attendus.

0
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Niveau 3

Pour ce niveau-Ia, il est possible de tester si I’éleve est capable ou non de réaliser
ce qui est appelé « un monologue suivi » : répondre a une question pour raconter
ou donner des informations et parler seul pendant au moins une minute.
L’enseignant peut relancer la parole en posant des questions mais I'éléve doit

pouvoir développer ses idées seul.

Les questions qui doivent étre posées répondent a trois exigences : elles sont
claires, elles sont en relation avec le quotidien et I'’environnement immédiat de

I’éléve (maison, école) et elles exigent I’emploi d’un lexique plut6t acquis.
Exemple de questions pouvant étre posées a ce niveau :

- Quel est ton animal préféré? Pourquoi ?

- Qu’as-tu fait le weekend dernier ?

Comme pour tous les niveaux précédents, il revient a I'enseignant de déterminer
d’apres cette interaction et les différentes interactions en classe si I’éleve hésite
parce qu’il est timide, parce qu’il n’a pas le vocabulaire nécessaire ou parce qu’il ne

comprend pas la situation de communication demandée.
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Apres le diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les

résultats et objectifs ciblés.

Avant de proposer des activités (qui sont, pour leur majorité, similaires a celles
proposées au cycle 1, il est nécessaire de rappeler que la production orale et
la compréhension orale ne peuvent étre dissociées, elles sont toujours |'une
au service de I'autre selon les situations. Cependant, travailler les documents
visant la compréhension orale cible plus les éléments de la situation
d'énonciation, alors que travailler les mémes documents pour la production
orale cible plus le lexique, les structures de phrases et tout le non-verbal

propre a une langue différente de leur langue maternelle.

Niveau 1

Activité 1
En amont, les éleves vont visionner le document audiovisuel suivant, avec pour

consigne de repérer les mots et expressions employés pour saluer :

https://youtu.be/WhbvCHT6SKw

Se présenter
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Contrairement au cycle 1, les éleves sont maintenant plus autonomes : ils sont

capables de réaliser cette étape a la maison.

Une mise en commun est nécessaire pour vérifier que tout le monde a travaillé et
corriger le lexique relevé. Ce lexique est ensuite affiché sur un poster ou des cartes
lexicales, a vous maintenant de faire jouer les enfants avec ces mots en leur
demandant de saluer a I’arrivée en classe, et en les saluant vous-méme quand vous
les rejoignez. De méme, il est important de demander aux éleves de saluer tout
membre du personnel entrant en classe. C'est dans ces situations que les éleves
arrivent a mieux distinguer les formules a utiliser selon les situations : « Salut » avec

les camarades, « Bonjour » avec I’enseignant/le surveillant....

Attention ! N’hésitez pas a partager ces expressions avec vos collegues enseignant
des DNL en langue francaise et a les encourager a les employer avec les éleves pour

leur permettre de se les approprier.

Activité 2
De méme, comme pour la majorité des activités de production orale, le document
déclencheur est un enregistrement audio ou un document audiovisuel. Plus le

discours présenté parait authentique, mieux |'éleve apprendra a employer

correctement les mots et expressions proposées. https://youtu.be/tMpprHWncvc

Apres le visionnement de cette séquence et I'application de la méme démarche
que l'activité précédente, I'enseignant divise la classe en bindmes. Il propose

ensuite aux éleves cette consigne de monologue suivi.

Consigne : Discute avec ton camarade puis présente-le a la classe : son nom, son

age, ses gouts.
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Avant de commencer, apres lecture de la consigne, I'enseignant demande aux

éléeves : quelles phrases/structures je dois utiliser pour le faire ?

Apres un remue-méninges rapide, les éleves savent maintenant quelles structures

utiliser :
Il s’appelle ... Y| T /Il aime.......

Donnez-leur 10 minutes de travail avent de faire la tournée de la classe. Cette
activité doit étre faite dans une ambiance gaie et détendue : elle va rythmer tous
les échanges a venir. Il faut aussi que vous réagissiez a tout ce qui est partagé pour
faire sentir aux éléves que c’est un moment d’échange naturel et non une tache
encombrante (exemple : ah, moi jai peur des chiens/les pizzas ? moi aussi,

j'adore). Les éléves apprendront aussi beaucoup en vous écoutant.

‘/——\‘

\—.
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Niveau 2

Activité 3

Pour varier les stratégies employées, divisez la classe en groupes et proposez-leur
un tableau avec plusieurs situations qui nécessitent de formuler une demande.
Vous pouvez présenter ces situations sous forme de phrases ou sous forme

d’images, dans les deux cas cela doit étre des situations inspirées de leur vie

quotidienne (maison, école).

Situation Demande

Jai oublié mon crayon a la Exemple: Peux-tu me préter un

maison.
crayon ?

Je voudrais aider ma mere a faire  Maman, je peux t'aider ?
le ménage

Je n’ai pas compris la legon.

Je n’ai pas eu la fiche distribuée a
mes camarades.

Je ne trouve pas mon livre.

Je voudrais emprunter le sac a

dos de mon frere.
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Les groupes présentent leurs travaux et une correction collective est nécessaire.
Vous pouvez ici attirer I'attention des éleves aux différentes manieres de formuler
une méme demande (d’aprés leurs réponses). Bien slr, travailler la phrase

interrogative en parallele est indispensable.

Le prolongement se fait de maniére quotidienne : les expressions seront affichées
en classe en un premier temps comme rappel, et ils doivent formuler toutes leurs

demandes en francais, en classe de langue comme dans les DNL.

=>» ||l est possible de préparer des cartes imagées représentant les
différentes expressions et intégrer au rituel de classe une devinette:
un éleve tire une carte et doit deviner de quelle expression il s’agit.

=>» |l serait aussi intéressant d’envoyer aux parents une liste d’expressions
gu’ils peuvent demander a leurs enfants, pour garantir une maitrise
de ces notions. Le personnel de I'école peur aussi recevoir une liste
d’expressions a utiliser pour demander une information aux éléves ou

leur répondre.

Activité 4

Vidéo : https://youtu.be/bxRyPvmbl4g

Envoyez cette vidéo en amont aux éléves et demandez-leur de les visionner et de

repérer :

- les expressions utilisées pour formuler une demande,
- celles utilisées pour accepter,

- celles utilisées pour refuser.
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https://youtu.be/bxRyPvmb14g

Apres une mise en commun et une correction collective, proposez un exercice en

interaction (jeu de réle) aux éléves.

« Vous étes en vacances en Belgique. Vous partez chez le marchand de fruits et

légumes pour acheter de quoi faire une salade de fruits. Jouez la scéne. »

Pour les exercices en interaction, il faut toujours commencer par la lecture de la
consigne. Les éléves doivent apprendre les stratégies de la lecture d’'une consigne:
déterminer les circonstances (qui. ou, quand, quoi, pourquoi) de I'interaction ainsi
gue lesinterlocuteurs et le role de chacun. Il est possible d’échanger collectivement

autour des expressions qui doivent étre utilisées.

Les éleves travaillent en bindbmes pendant que vous circulez entre eux et vérifiez
que tout le monde travaille. Lorsqu’ils présentent leur travail, il est possible de

demander aux autres éléves de prendre note du lexique utile.
Niveau 3

Attention, toutes les activités suivantes supposent un certain bagage lexical en plus
d’activités travaillées dans autres domaines de I'apprentissage, surtout la
compréhension orale et écrite. Puisque ce niveau correspond surtout aux classes
d’EB5 et EB6, on suppose aussi que les objectifs linguistiques sont travaillés en
parallele : par exemple, pour donner des instructions, |'éleve doit avoir

découvert/travaillé les structures injonctives.

Activité 5
Pour cette activité, I'enseignant peut choisir de faire tirer au sort tous les jours des

consignes de monologue suivi liées a des thémes déja travaillés (pour le lexique).
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Les premieres fois, ce travail doit commencer par une lecture de la consigne a voix
haute, une analyse rapide puis une reformulation de la consigne de la part de

I'apprenant a la premiére personne.

Exemple :

Consigne :

Comment viens-tu a I'école ? Avec qui ? Combien de temps cela te prend-il depuis

ta maison ? Qu’est-ce que tu vois sur ta route ?

Analyse des éléments de la consigne :

Comment viens-tu a I’école ? Avec qui ? Combien de temps cela te prend-il depuis

ta maison ? Qu’est-ce que tu vois sur ta route ?

Reformulation :

Je dois dire quel moyen de transport jutilise pour venir a I’école, avec qui je viens,

ce que je vois, et combien de temps dure mon trajet.

=» Comme signalé plus haut, I’éléve devrait parler pour une minute et
demie ou deux minutes. Si sa réponse nécessite des précisions,
I’enseignant peut lui poser toutes les questions nécessaires pour

apporter plus de détails.

Attention, les consignes de monologue suivi sont en relation avec le vécu, il faut
éviter d’embarrasser les éléves avec des questions trop personnelles, et bien

surveiller leurs réactions durant les échanges pour éviter tout embarras.
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Activité 6
Pour contextualiser le fait de donner des instructions, proposez aux éleves une

situation-probléme :

« Votre frere veut préparer une salade de fruits pour la partager avec ses
camarades de classe mais il ne sait pas comment faire. Comment allez-vous

I'aider ? »

Vous écoutez leurs propositions pour arriver au but commun : donner des

instructions a mon frere.

Les éleves sont ensuite répartis en groupes de 4 ou 5. Dans chaque groupe, un éleve

va jouer le réle du « rapporteur ».

Il doit s’adresser au frere pour lui donner les instructions nécessaires préparées par

le groupe.

Pour les aider, vous pouvez afficher en classe la recette imagée de la salade de

fruits.

Attention ! Le lexique doit étre déja exploité.

Attention! Au durant les travaux de groupe, les éleves ont tendance a
communiquer dans leur langue maternelle. De plus, certains éleves sont passifs
alors que d’autres monopolisent la parole. D’ou la nécessité de circuler

systématiquement entre les groupes (et de leur venir en aide si nécessaire).
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YouTube

La complémentarité entre la compréhension de 'orale et la production orale est
claire. Le rble important que joue YouTube est donc indéniable : il fournit les
ressources nécessaires pour travailler le vocabulaire, la syntaxe puis les objectifs
fonctionnels de la situation de communication. De plus, les chansons, comptines et
histoire trouvées sur YouTube sont indispensables a la progression des éléves.

Exemples:

https://youtu.be/NXn5BFye360

Bonjour mes amis/chanson pour enfants/ salut mes amis/French song for kids

-

e R

Lo

https://youtu.be/idvB Ud2gSA
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https://youtu.be/NXn5BFye360
https://youtu.be/i4vB_Ud2gSA

C’est bon de dire merci | CoComelon en Frangais - Chansons pour Bébés

! . % T —

b‘ B @ 022/32000 0

https://youtu.be/Ua69N9Cjk9w

Les expressions les plus utiligg classe par les éleves.
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Réflexion

La production orale est la finalité attendue de l'apprentissage de la langue
étrangere. C'est aussi la compétence la plus difficile a maitriser : en plus des
connaissances lexicales et grammaticales des structures a utiliser, elle mobilise

aussi la confiance des éleves en eux-mémes.

Pour que les actes de paroles soient automatisés et naturels, il est important de les

intégrer dans le travail quotidien.

Mais il faut toutefois veiller a installer une atmosphere de confiance et de respect
dans laquelle I’éleve prend la parole volontairement, sans redouter I’erreur et sans

étre interrompu.
Références :

https://apprendre.auf.org/wp-
content/uploads/2021/08/livret3b ens expr orale ecrite S2 expr orale.pdf

http://ariane58.ec.ac-dijon.fr/wp-
content/uploads/sites/151/RessourcesAccompagnementsFrancaisC2.pdf

Les traces de la production orale

* Laclé de I'évaluation de |'oral : garder des traces des productions
orales des éléves.

* |l est donc possible de faire un retour sur les productions, d'étre
plus objectif et cela enléve du stress.

* Pour garder des traces ;

- Filmer les eleves;
- Les enregistrer sur cassette audio;
- Leur faire faire une autoévaluation;
- Prendre des notes pendant ia production finale;
- Avoir recours a des eleves observateurs/évaluateurs et recueillir ieurs notes;
- Utiliser le portfolio;
- Garder le travall de préparation a la production;
- Tenir un journal de bord (enseignant et/ou éléve);
- Utiliser une grille d'observation;
- Faire une entrevue.
Lafontaine, 2003 et 2007
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Ressources et activités supplémentaires

L'aspect physique

La taille
grand/e, petit/e, . Le visage
gros/se, | allongé, rond, carré
mince, maigre, ! il a/elle a...
robuste, fort/e, des taches de rousseur,
rondelet/te... une barbe,

une moustache...

Les cheveux —
blonds, noirs, roux, Q
chatains, bruns, == -

gris, courts, longs,
ondulés, frisés, Les yeux
raides... verts, bleus, marron,
noisette, noirs...

L'age
jeune, agé/e,
vieux/vieille...

Le caractére
sympathique généreux/euse timide
antipathique intelligent/e paresseux/euse

gentil/le bavard/e vif/vive
impulsif/ve dissipé/e sportif/ve
curieux/euse drole tétu/e...
Décrire quelqu'un
Il est comment? - Il est grand, robuste, joli...

Il a les cheveux bruns, les yeux noirs...
Il est gentil, drdle...

Elle est comment?

Elle est petite, mince...
Elle a les cheveux blonds, les yeux verts...
Elle a I'air sympa...

Porodize defe mappe w@
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2- Reproduisez a I'oral ce que vous avez déja lu.

Elle est comment?

Elle est petite

et mince. Elle a les
cheveux blonds,
longs et ondulés.

Unit 10: Les vétements frenchanywhere

Qu'est-ce qu'elle porte?

/ Elle porte un pull rose

Elle porte une jupe violette

||' / Elle porte des chaussures noirs

Unit 10: Les vétements
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Le portrait : notre banque de mots

®

Le portrait physique

Grand - petit - de taille Gros - mince - maigre - Rond - ovale - allongé
moyenne - haut comme svelte - jeune - vieux - Avec une barbe - une
trois pommes beau - moche - élégant - moustache -

avec de l'allure - musclé -
simple - ordinaire - a du
charme -

Blond - brun - chatain - Aplati - grand - gros - Fine - épaisse - ronde -
roux - longs - courts - long - rose - rouge -
raides - bouclés Un grand sourire -

Petits - grands - en blanche - noire - métisse Rondes - creuses -
amande - bleus - verts -
marron - noirs

Le portrait moral

Lache - menteur -
tricheur - paresseux -
Peureux - maladroit -

Généreux - courageux -
honnéte - soigneux -
débrouillard - chanceux -
parfait - rigolo - amusant

Sympathique - gentil -
aimable - méchant - triste
- heureux - malheureux -
Intelligent - idiot -
Sensible - lent -

J'aime, j'adore : lire - la musique - le cinéma - la télévision - le sport - la danse - me
promener - le chocolat - les fraises ... Je n'aime pas, je déteste : la méchanceté,
les épinards, la guerre ...
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2- Reproduisez a I'oral ce que vous avez déja lu.

les vétements et les accessoires

ulie a Maurice
t“o‘-:ll:z_-{

b Jeanne )
q
0
Patrick
R P
n ]
’
C
k
1 m
Julie : elle porte une robe ...., une montre ....,des bottes ....
Maurice : il porte une veste ...., une chemise .... , une cravate ....,
un pantalon ...., des chaussures .... , des lunettes....
Patrick : il porte une casquette ...., un T-shirt .... , un short .... , des baskets ....
Jeanne : elle porte un collier ....,, un pull .... , une jupe ..... , un sac ....

1- Découvrir I'autoportrait

| Pour écrire un(auto)portrait tu dos :

> Mettre un titre.

» Décrire son aspect en allant du
général au plu.s précis : le corps, le

visage, les vétements..

Dréle de monstre.
Je mappelle Tétedoeuf. Je suis » Utiliser des mots précis donnant des
petit et mon corps bleu ala forme o g
diin.ceub. détails concernant la taille, Les
Jai trois yeux verts et deux petits couleurs..

crocs roses sortent de ma bouche.
Deux petites cornes daunes _
poussent sur ma téte couverte de | » Donner des renseignements sur les

verrues et au bout de mes pieds tu ~ 5
peux voir de grosses gri(v‘cez vertes. gouts, le caractére du PrEIMIAG IV

| prénom, son métier.
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2-Reproduisez a I'oral ce que vous avez déja lu.

Funkgne b 4l phoigus do
W\ﬁw M‘Q““ Aoqu r""\ L'homme avait une chevelure hirsute qui n'avait pas i recevoir a viite
i soenk ke 4 calle duscripdion...

La porte pivota et un homme véty
d'une simple bure penétra dans le
Jong couloir de pierre claire. || était
de haute taille, maigre, les traits
h gmaciés et les cheveux ras. Sa
demarche était hesitante et quand
iil passa la main sur son crane, il
soupira longuement Artis Valpierre
était un réveur d'Ondiane.

{2 quite ke (o Fionibee 4
glace Pierre Bottero

J8

On n'avait jamais vu dans Privet Drive
quelque chose qui ressemblat & cet
homme. Il était grand, mince et trés vieux,
a en juger par la couleur argentée de ses
cheveux et de sa barbe qui lui descendait
jusqu'a I3 taille. Il était vétu d'une longue
robe, d'une cape violette qui balayait le
sol et chaussé de bottes & haut talons
munies de boucles. Ses yeux bleus et
brillants étincelaient derriére des lunettes
en demi-lune et son long nez crochu
donnait I'impression d'avoir été casse au
moins deux fois. Cet homme s'appelait
Albus Dumbledore.

Harry Potter & |'école des sorciers.,
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{ d'un peigne depuis des sicles, un bouc désordonné, des mains et un
visage abondamment constellés de taches brunes.ft sa tenue..
Comment pouvait-on étre vétu de I3 sorte en pleine nuit ? En dehors
des mariages et des jours de féte, bien-sir. Le moins qu'on puisse dire
C'est qu'Alfred respectait les traditions, ainsi qu'en témoignait son kift
vert et jaune. Il était d'une incroyable classe avec son gilet sans
manches, sa cravate assortie au tartan et ses hautes chaussettes de

(p \) laine écrue dont Georgette sembiait folle. Quelques touches

DD

personnelles agrémentaient cependant cette tenue dans le plus pur
style ecossais: d'innombrables colliers et breloques dont le poids
semblait entrainer le haut du corps vers le sol. Mais au-dela de cette
distinction, c'était son regard qui impressionnait Susan. Un vrai regard
de fou.

Susan Hopper, Anne Plichota et Cendrine Wolf Tome | dition

Camille examina brievement ['homme qui se tenait devant
guy. || était grand, agé d'une quarantaine d'année, un fin
collier de barbe encadrait un visage aux traits fatigués mais
gux yeux vifs-etpercants. |l était vétu simplement d'un
pantalon et d'une tunique blanche sur laquelle était passee
une cotte de mailes tres légére. Edwin s'inclina avec
espect.

La quéte d'Ewilan les Frontieres de glace Pierre Bottero

ey
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Des activités paralléles propres aux 3 niveaux

Nous avons également mené beaucoup d’activités paralléles sur le méme theme
de facon a ne pas perdre le fil de ce que nous étudiions. Ces activités sont variées
et parfois méme sont venues enrichir notre séquence de maniere forte :

Poéeme a étudier

WP e

T Teza Sengs oreilles
FPosar e Teancire & T postr comgererscive.
T s Ly PeETIT e roescd
Paocar s ter e gue T Do
Alen Doy s &ST pecosr olines
Car Gur wxT OlE, Cw U ST aC T
F T CEEasx WeEELENT PeORATT FeEsycur e

e Towss bes oSvéEs

oF T REVECEE AT YRR AT O e

Ot p los Tarrvowe, o FouT Towms o |

>4 &

e

OMMENT ON DIT v

DECRIRE

QUELQUUN
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https://www.youtube.com/watch?v=xYubryX3vcY

DECRIRE UNE PERSONNE

1222

vIIxe

en francais

https://www.youtube.com/watch?v=MAfaNwutH28
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LES EMO‘!'IONS

' m“t/{ ..‘ @ -&@ @ @
2. EXCEDE/-E )
3. DESENCHANTE/-E ™y :_.~.=--.,._ :

4. TIMIDE P gy

5. FURIEUX/-SE

6. CAPRICIEUX/-SE @ @ @ @
7. HYSTERIQUE W o S
8. PEUREUX/-SE Mo LG o

9. AMOUREUX/-SE

10. TRISTE @
11. HEUREUX/SE (07 %) w2y (6. |
12. SUR/-E . A 8 - -

13.ETONNE/E © 7 oo e
14. NERVEUX/-SE v' @

ELIMINEZ L'INTRUS
t..utll élégant - hypocrite - souriant .
%. 1. perveux - peurent - tranquille - hystérique G\

SYEs = sHeb « optinfists - bem
C-Inulu = galle = gvare - superficiel
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Les sentiments et les sensations

étre content

AV
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GLISSE CHAQUE MOT SOUS LA BON IMAGE

Sentiments et emotions

dégoitee — honteuse — malheureux — jaloux — courageux — arrogante — géné — nguiet — mefiant —
joyeux (gal) — pessimiste

12

ictnolnisonwmn 13
discutez avec un partenaire :

1. Comment se sent.l 7

2. Pourquol est-ce qu'll se
senl de cette manere 7

SaLIVEWORKSHEETS
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Exprimez oralement les sentiments des personnages.
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Des activités paralleles propres aux 3 niveaux

Nous avons également mené beaucoup d’activités paralléles sur le méme theme
de facon a ne pas perdre le fil de ce que nous étudiions. Ces activités sont variées
et parfois méme sont venues enrichir notre séquence de maniere forte :

- Séances d’écoutes musicales, avec recueil des sensations/émotions

- Ateliers théatre, permettant le rebrassage du vocabulaire dans la recherche
d’expression des émotions
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Activité 1: Entretien dirigé § minutes maximun
CISTa] Parler de soi.

Les questions doivent étre posées trés lentement au candidat.
Elles doivent lui permettre de parler de lui-méme, de sa famille, de ses golits et de ses activités. Si

le candidat ne comprend pas, reformulez la question.

S ECLEER LI LT EN Bonjour, assieds-toi. Je mappelle XXX, je vais te poser quelques
questions. Si tu ne comprends pas la question, dis-le-moi.

£] Questions sur I'identité
- Quel est ton nom? Tu t'appelles comment? Tu peux épeler ton nom?
- Tuas quel 3ge?
- Quelle est ta nationalité ? Je suis francais{e), et toi?

F] Questions sur la famille et les animaux domestiques
- Tu as des fréres et sceurs ? lls ont quel dge ? Qu'est-ce qu'ils font?
- Alamaison, tu parles quelle(s) langue(s)? Avec tes parents ? Avec tes fréres et sceurs ? Avec tes
grands-parents?
- Est-ce que tes parents travaillent? Quel est le métier de ton papa / de ta maman?
- Tu as un animal ? Il s'appelle comment? || est comment?

E] Questions sur la maison
- Ou est-ce que tu habites?
- Il'y a combien de chambres dans ta maison?
- Tuas un jardin? Il est comment?
- Quelle est ton adresse?
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Activité 2: Echange d'informations e mamn
Raconter et échanger a propos d'un événement.

. Le candidat doit regarder les images et vous raconter I'histoire
avec ses propres mots. Vous ne devez pas attendre de l'enfant qu'il parle sans interruption. Il faut

I'encourager a raconter la suite en posant des questions telles que «Et 13, qu'est-ce qu'elle fait, la
petite fille ? Qu'est-ce qu'il se passe ?»

LR LU TR T [ EY Regarde ces images qui racontent une histoire. Raconte-moi
cette histoire. Dis-moi ce qui se passe dans chaque image.
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Sujets

Sujet 1 : ta maison

Décris ta maison. Comment est-elle 7 Quelle est ta piece préférée 7 Qu'est-ce que tu veux changer
dans ta maison ? Pourquoi ?

Sujet 2 : ton cours préféré

Quel est ton cours préféré ? De quel matériel as-tu besoin pour ce cours ? Présente le professeur
de ce cours. Qu'est-ce que tu fais pendant ce cours ?

Sujet 3 : ton magasin préféré
Décris ton magasin préféré. Qu'est-ce qu'on peut acheter dans ce magasin ? Comment est-il ?
Ou est-il ? Avec qui est-ce que tu vas dans ce magasin 7

Sujet 2:

Ton ami frangais t'invite chez lui pour une journée. Quand tu arrives chez lui, il pleut beaucoup.
Tu poses des questions a ton ami sur ce que vous allez faire. Vous discutez du programme des
activités de la journée.

L'examinateur joue le réle I'ami frangais.

Page | 207 sur386



Situation 10: Faire un jeu avec mon ami

Tu es en France, chez un ami. Tu lul proposes de faire un jeu. Vous discutez pour choisir ce jeu. Tu
dis les jeux que tu aimes faire. Tu poses des questions & ton ami pour connaitre les jeux qu'il aime.
L'examinateur joue le réle de amu.

,-_------_-_----,---------------
R L L L
e T et
Mo oo oo oo oo oo eod o eeeomeoeomeo - -d

Sujet1:

Tu vas a la bibliothéque du centre culturel pour prendre des livres en francais. Tu demandes a
'employé de la bibliotheque de t'aider a choisir des livres. Tu lui expliques ce que tu aimes lire.
L'examinateur foue le réle de l'employé de la bibliothéque
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Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la compréhension écrite. Des démarches et activités sont proposées poury
remédier a différents niveaux : phonétique, vocabulaire, compréhension fine et
inférences...
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Les difficultés dans le domaine de la lecture et
de la compréhension

écrite
éRti(;ﬁ‘(He 1

Le rythme

éRuGﬁque 9

L’exploitation de la
lecture

gRuGﬁque 5

Le vocabulaire
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éRu (;Y’l que ]

Le rythme

Indicateur

Probléme au niveau de la lecture d’un texte
sans syllaber, sans hésiter, en articulant
correctement (rythme, accent, intonation).

Attentes

A Vlissue de ce travail, les éléves du
deuxieme cycle seront capables de lire
aisément un texte d’une dizaine a une
vingtaine de lignes, en respectant le rythme
attendu selon les différentes situations.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques
b- Ressources visuelles :
- Cartes lexicales

- Photos

c- Ressources auditives :
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-CD

- Documents sonores

- Chansons

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-sites électroniques

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliothéque mobile

Méthodes et stratégies d’enseignement

1-La méthode Montessori.
2-L’apprentissage par le jeu.

3- L'apprentissage a travers les applications
et logiciels.



Démarche

Repérer les difficultés chez les apprenants :

Niveau l,2et3

Pour repérer les difficultés au niveau du rythme de lecture a haute voix, la méme
méthode est applicable pour les trois niveaux, seuls les supports sont différents.

Attention ! Ne pas donner les supports a préparer a la maison, le but n’est pas de
tester la lecture de supports préparés mais de voir la capacité de I’'éleve a lire un

texte non lu précédemment mais dont le lexique lui est familier.

Si les supports proposés ne conviennent pas aux prérequis de vos éleves, essayez
de trouver des supports plus adaptés.

Voici une proposition de liste de prise de notes :

Rythme

Voix audible

Articulation

(noms)

Pour une méthode alternative ou pour plus de détails autour des tests de
niveau de lecture, vous pouvez consulter le site suivant :

http://www.ecoledejulie.fr/des-evaluations-en-lecture-pour-tous-les-niveaux-

a98194779
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Texte 1

Dino

Dino, ou es-fu ? crie papa.

Ici, dans la mare.

Depuis une heure, Dino, le pelit dinosaure, se débat
pour se dégager de la boue profonde. Il pleut, de
grands oiseaux noirs volent dans le ciel sombre. lls se
preparent a affaquer Dino. Dino pose sa grande patlfe
droite sur le bord de la mare el il essaie de sorlir son
corps de la boue. Son pére arrive entre les arbres de la
forét qui borde la mare. Il affrape le cou de Dino entre
ses denfs el d’un coup, il souleve Dino. Il le pose sur la

ferre ferme.

Page | 213 sur386



Texte 2

Le loup et les sepl chevreaux

Il était une fois une chevre qui avait sepl jolis pelits chevreaux. Un
malin, elle voulut aller chercher de la nourriture pour elle ef ses
petlits dans la prairie. Elle les rassembla fous les sept el leur dit :

- Mes petils cabris, je dois aller dans la prairie. N'ouvrez la porfe &
personne. Surfouf, prenez garde au loup ! S'il arrivait a entrer
dans la maison, il vous mangerait toul crus | Ce coquin sail se
déguiser el jouer la comédie. Mais il a une voix rauque ef des
paltes noires : c'est ainsi que vous le reconnaifrez.

- Ne I'inquiete pas maman, répondirent les chevreaux, nous ferons
bien altention. Tu peux partir sans crainte.

La chévre béla de satisfaction el s’en alla.
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Texte 3

Les rois brigands.

Il étail une fois frois vilains brigands, avec de grands manteaux noirs ef de
haufs chapeaux noirs.

Le premier avail un fromblon, le deuxieme un soufflel qui langait du poivre,
ef le froisieme une grande hache rouge.

La nuil, au clair de lune, ils se fenaient cachés au bord de la route. lls
faisaient peur & ftout le monde. Lorsqu'ils apparaissaient, les femmes
s’évanouissaient de frayeur, les chiens filaient ventre a terre, ef les hommes
les plus courageux prenaient eux-mémes la fuite.

Si des voitures passaient, ils soufflaient du poivre dans les narines des
chevaux ef naturellement, les voitures s’ arréfaient.

Alors, ils démolissaient les roues...
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Il est ici important de comprendre les raisons pour lesquelles des difficultés au
niveau de la lecture persistent.

(référence : https.//www.bienenseigner.com/comprendre-les-types-de-difficultes-
de-lecture-au-primaire/)

Les problémes de décodage

Le décodage est le mécanisme permettant aux enfants d’associer les sons aux
lettres afin de sonner le langage écrit. Il est toutefois normal que de nombreux
lecteurs débutants trouvent des difficultés a ce niveau lorsqu’ils rencontrent des
termes nouveaux ou inconnus. Le décodage est facilité avec I’enseignement de la
phonétique et la pratique répétée de la lecture a voix haute. Comme tous les autres
domaines de la langue, plus I’éleve s’entraine, plus cela devient aisé pour lui.

Difficultés de compréhension en lecture

Les difficultés de compréhension peuvent se manifester a plusieurs niveaux, depuis
les mots jusqu’aux phrases ou passages. Les lecteurs débutants ont généralement
tendance a sauter les mots qu’ils ne connaissent/reconnaissent pas. Cela peut étre
utile dans un court passage s’ils peuvent en comprendre le sens global, mais dans
un texte ou plusieurs termes et expressions sont « sautés », il devient de plus en
plus difficile de comprendre a mesure de la progression en lecture. En effet, plusiil
y a de blancs dans une ligne de texte, plus il est difficile de lui donner du sens et
plus la tache de lecture devient cognitivement stimulante et frustrante. C’est
pourguoi une mauvaise compréhension peut en résulter lorsqu’un éléve a du mal
a décoder, a un vocabulaire limité ou tente de lire un texte qui est a un niveau trop
élevé. Il lui sera difficile de comprendre les composantes du texte, encore moins
d’en comprendre les inférences.

D’ou la nécessité de travailler plusieurs pistes différentes pour remédier aux
problémes de lecture.
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Activités de remédiation

La premiere activité est commune aux trois niveaux, seuls les supports varient. C’est
le cas de la majorité des activités liés aux difficultés en lecture/compréhension.

Activité 1:
La lecture a haute voix

La lecture a haute voix est toujours mentionnée dans la remédiation aux problemes
de lecture. Il est iciimportant de revenir sur deux articulations importantes de cette
activité ainsi que leurs objectifs.

1) Lecture de I'enseignant

Cette méthode largement adoptée est simple mais tres efficace : I'enseignant
choisit un récit, demande aux éleves de fermer les yeux et commencent a raconter.
La seule consigne est de tenter d’imaginer ce qgu’ils entendent, d’ou le role
important de I’enseignant-orateur qui doit: lire a un rythme permettant aux éleves
de suivre autant que possible, changer de ton et de voix quand nécessaire, et méme
bruiter certains passages s’il en a envie. Beaucoup d’éleves sont perturbés par leurs
difficultés a décoder ou découragés par ces difficultés qu’ils en oublient tout le
plaisir de lire et d’imaginer lieux et récits.

Essayez de pratiquer cette activité régulierement, avant la lecture d’un texte.

2) Suivre avec I'enseignant ou avec un livre audio

Attention, cela n’est pas une lecture magistrale du texte pour I'expliquer ! C'est
uniguement une méthode comme une autre de familiariser les éleves avec des
mots et expressions pour leur faciliter le décodage. Si vous le voulez, vous pouvez
appliquer cette méthode sur des supports utilisés uniguement pour la lecture et
non suivis de questions de compréhension.

L’enseignant lit ou active le livre audio et les éléeves suivent dans le texte pendant
I’écoute.
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Niveau 1

Activité 2 : Mémorisation des mots usuels

Une des techniques les plus efficaces pour systématiser la lecture est la
construction d’un glossaire des mots les plus usuels dans les livres et récits
adressés a un certain niveau. Bien sdr cela se fait en paralléle a toutes les
activités prévues dans le domaine du vocabulaire.

Cela peut se faire a travers des rituels au début de chaque séance : faire
deviner un mot a partir d’'une image, ou faire deviner une lettre qui
manque dans un mot.

Plus les éleves s’habituent a voir ces mots, plus il va étre aisé pour eux de
les déchiffrer.

Il est surtout important d’afficher ces mots éventuellement en classe pour
activer la mémoire visuelle aussi.

Niveau 2
Activité 2 : La chasse aux mots

Cette activité a pour but d’entrainer les éléves a repérer des mots rapidement. Pour
le faire, ils doivent aussi parcourir les textes rapidement mais en se concentrant

pour relever les mots demandés. R 1 Nom
r__2
@g‘ @; L"accident de Louis ————
Louis est imPruden‘:. Il se proméne souvent & bicyclefte

sans zegarder ol il va.

SQmedi_ il @ traverse la rue et il s'est fait ;rcpper par
une aute. Pauvre Louist Il P|euraﬁ quqrd on ['a emmene

f"sainfersanf sa _jG!T‘.b'E Eb.' dO"!S un P?&fre. SES amis Of‘uf

écrit leur nom sur le piﬁfre. Malheureusement, Louis ne

fera P|us de bicgdeﬁe avanit pfusieurs Semaines.
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Niveau 3
Activité 2 : Rallye-lecture et virelangues

Il est bien sOr inévitable de « délier » la langue des lecteurs, et rien de mieux
gue les virelangues pour le faire ! Les virelangues sont des phrases formés de
mots contenant des sons similaires et qu’il faut apprendre et dire le plus
rapidement possible.

Vous pouvez organiser une compétition en proposant a vos éleves des
virelangues ou méme en leur demandant d’en chercher. lls vont essayer d’en
apprendre autant que possible, la regle du jeu pourrait étre d’en apprendre le
plus possible ou de les réciter le plus rapidement possible.

.

Un dragon gradé dégrada

un grecé dregon ’
L T e’

Le rallye-lecture

Le rallye-lecture peut aussi se faire selon des pistes différentes ; dans certains
cas, c’est un rallye concernant le nombre de récits lus et compris, mais ici, il
peut étre réalisé comme compétition pour lire le plus grand nombre de mots
ou phrases en un temps limité.

La méthode dépend donc de la compétence ciblée.
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Exercices supplémentaires

Etude de sons: "a"

nom:

date:

Ll P il

; ' .'Iu \
Colons aumsid s ononth 5 b e [Jl 0 0

= Ej“a é:% BE
F‘%’N@)@b IO MO m

A AR w || (e

B 8 .

A=l

papilion @

Exercice 2
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Prénom : date :

MOTS EFFACES
Lettre «E»

Domaine : maitrise du langage - Champ : Lire - Compétence : reconnaitre les unités distinctives composant les

mots - Objectifs : développer ['écoute et Fattention / discriminer des sons parmi dautres. / écrire les syllabes

_Consigne : compiéte les mots effacés par la bonne syllabe

-pa’pe/pi/po/pu
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Exercice 3

8.

muou —J—U 0ﬂaumw ysyoud-r mmw /i d iy

O
-

-~ -

el

Exercices son [a] @® a

- Colorie la lefire a dans chaque mot
panda matelas MM jardin cartable

7-_ Recopie les mots quand tu entends [a]
8- Compléte avec les syllabes T ——— |

o ? -
ttttttt
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Exercice 4

==

( m? Compter ub nombre de oylloke: ( :) \

Pour chagque image, colorie autant de ronds que de syllcbes

[
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Exercice 5

Je m’enfraine ...

... alire des syllabes contenant les sons /ou/, /an/ et /on/

lou - pon - vou - san - fon- rou - tem - gou - jon - cou - con - fou - don - gan -

ron - lon - mou - ven - kan - nen - son - pen - fan - zom

... alire des mols contenant les sons /ou/, /an/ ef jon/

unes orange — une boués - un pon! - e fond - les enfan!: —ma meman - un
kangourou — un hibou —un curagen —un foulard - gourmand —une anlilope
- une poupes - du jaombon —des poux — une souris- une poue - un fambour
- un potiron - un panda — du savon - un four — un chou — un melon - une
lompe — un bonbon — un boufon —une montie - une bouchs — un pantalon -
un fantéme - une réponze - le falon - coudre — un biberon — une pomps -

une den’ —!= denfizte — un ours

... alire des phrases contenant les sons /ou/. fan/ el fon/
Maman adore cuisiner : chou, pofiton, poule au po!, jombon our amands:,
canard alorange, ... Mais moi, je preférs les bonbon: ! Je sui: un grand

gourmana |

Celle nul, | al réve d'une onfilope en talon:, & un ours avec une monire,
d’une poule jouan’ du tambour, d'un kengourou boxan! un eléphan! ef de

ma fanfe Conztance déguises hibou. Cuel dré= de réve !
© Alice en ULIS

Exercice 6
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Je m'eniraine ...

pa—de—pi—do-bo—dou-du—pé—po—ba—bi—dé—di—bu

—pe—bé - bou —py—be —da—ba—pi—du—bo—-dé—bi—pou

une poule — une balle - un pirate — une douche — un dé — une
N ALY NGEAR A ALA/ N IR L S8

bouée — pale — coudre - une patte — un bébé — une épée - une
A/ A A/ A/ A/ \ U

biche - dire - une purés — une bouche — la foudre - une poupéc —
A AL/ NN R ST SR, SIS NS

octobre — un pull — une jupe — mardi - une pile — la dictée — une
NSAAL A S o s b SR ) AL N

bulle - une pomme — réparé — une datte — un bol - un doute — la
A A A A/ N AL N TP A

date — une boule — une bougic — une loupe — la soupe — un
A S AL o ST A S A

canapé —un puma — des épinards —une porte —samedi — le dos
RN A/ CAEAN e A AL_AY ~—_~

Page | 225sur386



Réflexion

La « phonétique » et le rythme de lecture sont des aspects assez négligés de
I"apprentissage de francgais langue étrangere. Ainsi, il importe de s’interroger sur
la place et les rdles respectifs de la musicalité des sons de la langue, et de ses
articulations. Seule la prise en compte de la langue maternelle de [|'apprenant
et de son niveau d’apprentissage permet d’amener les apprenants d’une
langue, a I'« aimer » ou a I'apprécier.

Les principales difficultés de prononciation dues a la langue maternelle « I'arabe »
sont le point du départ de notre formation de correction phonétique; ces
difficultés se basent sur l’enchainement consonantique, vocalique, ['égalité
syllabique et les intonations. Chaque personne étudiant le francgais ne va pas
avoir les mémes probléemes de prononciation si sa langue maternelle est
différente. Ainsi, une personne de langue maternelle arabe va avoir des difficultés
avec la plupart des voyelles francaises et quelques consonnes. Le public que nous
avons choisi pour travailler la correction phonétique est des apprenants syriens
appartenant au premier cycle. Nous essayerons d’établir notre progression
(vocaligue-consonantique) en fonction des interférences avec la langue
maternelle. Voila pourquoi nous avons mis a votre disposition des fiches
pédagogiques avec des exercices variés dans lesquels les apprenants
répetent et distinguent les sons.

Références utiles

https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2 comment etudier la correspondance phoneme diap

orama animation.pdf

https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guide-
pe%CC%81dagogique.pdf

http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience phonologique.pdf
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https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diaporama_animation.pdf
https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2_comment_etudier_la_correspondance_phoneme_diaporama_animation.pdf
https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guide-pe%CC%81dagogique.pdf
https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guide-pe%CC%81dagogique.pdf
http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience_phonologique.pdf

Indicateurs
1- difficultés a :

- comprendre une consigne écrite et
I'exécuter.

- lire un document iconographique :
bande dessinée et image fixe et
affiche.

- comprendre des documents
authentiques liste de matériel,
emploi du temps, carnet de notes,
carte d'invitation, petites annonces,
article de presse (pour jeunes).

- maitriser des mécanismes et des
techniques du décodage et de
compréhension d’un texte.

Attentes:

A l'issue des démarches proposées, I'éleve
sera capable de comprendre une consigne,
de rapporter I'essentiel d’un texte écrit, de
repérer des informations dans ce texte et de
comprendre des documents authentiques

utiles dans la vie quotidienne.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Albums

- Images séquentielles
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L’exploitation de la lecture

b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales

- Photos

c- Ressources auditives :

- Livres audio

d- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives

- Vidéos : Histoires racontées sur YouTube
e- Ressources supplémentaires :

- Le coin BCD en classe

- Marionnettes (achetées ou fabriquées a la
main)

Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant devra varier ses stratégies de
travail en classe. Pour surmonter les
difficultés d’exploitation de texte, les
méthodes et stratégies les plus efficaces

seront :
1- le remue-méninges, ¥ 75'.'3"".’-;3
7 !
e . O AR s
2- I'enseignement par les pairs, !
3- les cartes mentales,
4- les travaux de groupe, 3

5- 'enseignement par le jeu. la.-“i



Démarche :
Avant de commencer

Au niveau de la compréhension des écrits, certains éleves montrent des difficultés
aux niveaux de l'exploitation de la lecture. Cette étape est celle qui suit le
déchiffrage et la lecture de mots. En effet, 'exploitation de la lecture se fait a
différents niveaux, les difficultés se manifestent donc selon des indicateurs

spécifiques.

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a ces difficultés en prenant en

compte les trois niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de
différentes manieres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce

qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour réaliser

son propre diagnostic.

Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premieres
semaines d’école. Les éléves doivent avoir dépassé le

stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé

avec leur salle de classe, leurs camarades, leur

enseignant, et avoir passé assez de temps a I'école.

Page | 228 sur 386



Niveau 1

Le test diagnostic du premier niveau correspond a un exercice de compréhension

écrite d’un test de DELF Prim A1l.

Bien que le texte soit une carte postale (donc, la correspondance), c’est le récit
gu’en enfant fait de ses vacances: il précise ou il est et les activités qu’il fait. Le

temps verbal employé est le présent de I'indicatif, c’est donc en principe un texte

court et abordable a ce niveau.

Lis ce message et réponds aux questions.

SQ\U‘—)

Je suis en vacances. Je fais des
candonnées et je vais & \a plage
avec ma sceur, on adore noger
dans \a mer ! Ce mahin, il y a

de \a pluie olors je fais des crépes
avec ma grand-mére. Ce 0,

je sors MAaNgGer une pizzQ Ovec

onon grand-pere.

Lucos
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1 -euéo Qu'est-ce que Lucas fait avec sa sosur ?

............................................................................................................................
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Niveau 2

Le test diagnostic du deuxieme niveau correspond a un exercice de compréhension

écrite d’un test de DELF Prim A1l.

Le document est un récit de vacances aussi, mais cette fois-ci, il raconte ce que la
classe de monsieur Bedouin fait a la montagne. Comme pour le test du premier
niveau, le lexique est prérequis et les questions sur texte doivent étre abordables

pour un éléve de ce niveau.

Tu es a |'école en France. Tu lis cet article dans le journal de I'école.
Réponds aux questions.

Le voyage de la classe
de monsieur Bedouin.

Nous passons une super semaine a la
montagne. Nous nous levons a 7 h. A7hds,
nous prenons des ceufs ou un fruit. A 8 h,
nous allons faire du ski. C’est mieux que
les devoirs ! Apres le déjeuner, nous faisons
une randonnée avec notre professeur.
Le soir, nous appelons nos parents et nous
nous couchons a 21 h.
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1 %& A quelle heure est-ce que les enfants mangent ?
= OA7h.
0 A7 h4s.
OA8h.

[
2 E_iﬂo Qu'est-ce que les enfants font le matin ?
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Niveau 3

Le test diagnostic du troisieme niveau correspond a un exercice de compréhension

écrite d’un test de DELF Prim A2.

Le texte est aussi une carte postale dans laquelle le destinateur raconte ses
vacances en détails a son ami. Le lexique est celui des vacances et les formules

d’adresse correspondent au niveau de langue parlé a ce niveau.

Lis cette carte postale et réponds aux questions:

Sabut Feamdee !
§

ga.m.?v'/eiéemio&é.o&'m\.:mut
jouck, & et ASA30 ot jo ouio a Varoedle
a {a plage au scbed. Ceat supea fes
vacamees | Fasio clcblww)m
4e peaft\it Yarcedle reaimbemant, car ceat | Pliinidic V7 Lot
ume fois befle ofle of & ot chaud. Je
mge&mucmp:c'utmhmdamfa.mc;u'&.
fo plocime. Jenmmge beaucoup e galear 3SK00 St-Yats
parce que ge ouio chey mom omcle, & eol
boudanges. Ruttnuauﬂetlkudz%
5o it Bt i AT, o8
} ameice chey mei @ Saint Vabs a L2ANS.
Om se veera. fumds a. €' ciote.

- bentit,

13 eue vecte

Kael
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Karl est a Paris.
O vrai O faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

---------------------------------------------------------------------------------------------------

Karl préfere aller a la piscine qu'a la mer.

O vrai O faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

Marseille Saint Malo

O O

Le train de Karl arrive...

[ le matin.
O I'aprés-midi.
O le soir.

L’ensemble des textes utilisés dans cette rubrique ;

http://www.delfdalf.fr/delf-prim-al-sample-papers.html
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Aprés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les
résultats et objectifs ciblés. Les activités vont se répartir sur les différents sous-

objectifs (lire la correspondance, lire une consigne, etc.).
Niveau 1
Activité 1 : La chasse a la consigne

L’activité proposée vise a s’approprier les consignes les plus communes. Pour le

faire, un petit jeu peut étre réalisé.

L’enseignant distribue le passage suivant a ces éléves :

Les enfants tournent la page. Entoure le mot convenable. Barre I'intrus. Il pleut
dehors. Quel jour de la semaine est-on ? Calcule. Souligne les verbes en rouge.
Nous traversons la route ensemble. Trace le trajet sur ce plan. Cette ville est
inhabitée. Tu dois changer certains mots du texte. Recopie le premier mot du

dernier paragraphe. L’éleve réfléchit et entoure la bonne réponse.

Il demande aux éleves de souligner toutes les consignes. Il peut ensuite leur
demander d’émettre des hypotheses sur les disciplines dans lesquelles ces

consignes sont utilisées.

=>» || est aussi nécessaire de travailler des exercices dans lesquelles il est
possible de faire correspondre des consignes a des images, ou tout
simplement afficher les consignes usuelles en classe

=>» De méme, il est nécessaire de travailler la lecture de consigne

systématiquement dans toutes les matieres. Une consigne est en fait
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un texte court a visée injonctive, la compréhension peut étre garantie
en appliquant des stratégies spécifiques: déterminer le contexte,
repérer les mots-clés, les verbes d’action, etc. Il est aussi essentiel de
leur demander de reformuler les consignes en donnant un exemple de
ce qu’ils doivent faire. Quand cela se fait systématiquement dans
toutes les matieres, en francais comme en arabe, la compréhension

de la consigne devient plus rapide et plus aisée au fil du temps.
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Activité 2 : Comprendre un document iconographique

Les documents iconographiques sont importants dans I'apprentissage parce que ce
sont généralement des documents authentiques (comme les affiches par exemple)
et ils sont appréciés par les apprenants vu leurs couleurs/images attirantes.

Cependant, il n’est pas toujours aisé pour eux d’en comprendre I’enjeu ou le theme.

Attention ! Avant d’entamer une remédiation ciblant des supports authentiques
variés, il est nécessaire de travailler une activité permettant de distinguer les

différents types de supports écrits.

S’il est possible d’apporter en classe les supports mentionnés ci-apreés, c’est encore
plus intéressant pour les éleves, sinon il est important d’afficher des images les

illustrant (sur projecteur LCD ou tout simplement sur un poster).

L’enseignant montre les illustrations suivantes a ces éleves :

[Foe G Arcims vitkn Tams Gan s |
L W‘OW Wl&bno-l C(ml

E'W '«o. any |
o Woven e LES GESTES PROTECTEURS
Yo RS POUR LUTTER CONTRE LES VIRUS
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Il demande ensuite aux éléves de déterminer (individuellement ou en groupes) le
type de chacun des supports. Il est aussi possible de leur écrire tous les types et de

leur demander de les faire correspondre aux images.

Il est important lorsque les apprenants répondent, ils doivent justifier leurs

réponses par un ou plusieurs éléments visuels.

Cette activité, bien que simple, oriente I'ensemble du travail autour des différents

supports.

Pour cette activité, nous retenons une affiche sur le theme de la santé. La démarche
suivante doit étre appliquée plusieurs fois dans des situations variées pour que les

stratégies soient assimilées.

=>» Quel que soit le support iconographique choisi, la premiere étape
consiste en un remue-méninges global pour tenter de déduire a partir

des images/couleurs le theme et le but du support.

Projetez I'affiche (page suivante) en classe et demandez aux éléves de décrire ce
qu’ils voient (c’est possible de travailler cela par partie): si les éléves ne parlent pas
assez, posez-leur des questions ciblées (combien d’enfants y a-t-il, que font-ils,
reconnaissez-vous un jouet...etc.). Invitez-les ensuite lire le titre et a faire le lien

avec les images pour déduire le theme de |'affiche.

En groupes, ils devront ensuite compléter le tableau suivant :

de qui aqui qguoi pourquoi
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Apres une correction collective, il est enfin possible de lire I'affiche en entier et de

vérifier la compréhension de chaque partie a part.

Cette stratégie peut étre appliquée a n‘importe quelle affiche, on peut méme y
ajouter l'exploitation des logos et slogans si nécessaire. Pour le reste des
documents iconographiques, il reste primordial de commencer par un remue-

meéninges se basant sur le titre et les illustrations.

LES GESTES PROTECTEURS
POUR LUTTER CONTRE LES VIRUS

/ \ g hd
ﬂ Expliqués aux enfants Mg gg!;

JE ME LAVE LES MAINS
AVEC DE L’'EAU ET DU SAVON

LE PLUS SOWENT POSSIBLE

Avant et aprés \ Avant et aprés @
( { chague repas avoir joué k dehm @\

Awéswnlhe@ Aprism'!m A Aant daller
aux toilettes ’-,w mouchée | / me coucher {"-»:’:.

: TE ME MOUCHE
SN Lo A USAGE UNIGUE NEST PAS POSSIBLE ET
DANS MON COUDE QUE JE JETTE APRES S MON AGE LE PERMET

»JE GARDE MES DISTANCES AVEC LES PERSONNES A RISQUE
(AGE, GROSSESSE, MALADIE)
* MES PARENTS AERENT SOUVENT LES PIECES DE LA MAISON

magdja, }Po;X
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Niveau 2
Activité 1 — le contexte

Comme expliqué dans la section précédente, il est important d’apporter en classe
des documents authentiques. Cette activité a pour but de mieux comprendre
I'emploi et le contexte de chacun des documents authentiques suivantes : liste
d’achats ou de matériel, note manuscrite, emploi de temps, carte postale, carte

d’invitation...

Apportez avec vous en classe chacun des documents mentionnés ci-haut (ou du
moins leurs photos). Divisez la classe en groupes, répartissez les documents sur les

éleves (2 documents par groupes) et donnez-leur la consigne suivante :

« Pour chague document, déterminer le type du support, le lieu ou on peut le

retrouver, et le but pour lequel il est généralement utilisé. »

Cela permettra aux éleves premierement de se familiariser avec différents types de
supports authentiques et de mieux comprendre le contexte dans lesquels ils les
trouvent généralement. C'est une étape qui facilite la compréhension de ce genre

de documents durant le travail.

Lors de la correction collective, il est important de discuter des justifications

fournies par les éléves pour chacune de leurs réponses.

des oevi®
des mr'\COYS

du beurre
‘ du sucre

| \ai¥
}’ NC P m d:e ‘\:; conf'ﬂ\“e
tes
- TOU Cyex B
du pe :
du cafe

i ns
aep :_Ehjn Socm“

yerts
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Activité 2 — Utiliser ces documents

Le but de cette activité est de permettre aux éleves de mieux comprendre I'emploi
de ces documents pour en rendre la compréhension plus facile. Divisez de nouveau
la classe en groupes, et demandez-leur cette fois de rédiger le document qu’ils vont

tirer au sort en respectant le contexte donné.

Attention ! La rédaction n’est pas le but du travail, mais la discussion au sein de
chaque groupe pour déterminer le contexte et les éléments distinctifs, choisissez

donc les groupes en veillant a en garantir I'hétérogénéité.

Exemples de situations données :

Vous voulez faire les courses pour un piquenique avec les

amis. Dressez la liste d’achats convenables.

Votre péere a appelé pour vous informer qu’il allait rentrer tard
ce soir. Vous laissez une note pour votre mere pour lui

transmettre ce message.

Remplir un emploi de temps avec des cours de gymnastique

les lundi et jeudi de 17h a 19h.
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Niveau 3
Activité 1 -

Cousins, Cousines... pourquoi on s’aime tant ?

Des cousins, tout le monde en a, ou presque, souvent plusieurs, et parfois méme

beaucoup ! Ni freres et sceurs, ni copains, ils sont un peu tout ¢a a la fois.

Si on peut manquer de freres et sceurs, on manque rarement de cousins. Les
ados auraient aujourd’hui, en moyenne, une petite dizaine de cousins directs
(cousins germains), coté mere et pere réunis. < Moi, je suis fille unique, et
quand j'étais petite, ca m’a manqué de ne pas avoir de freves et sceurs, raconte
Chloé, 13 ans. Alors mes cousins, du cOté de mon pere, je les considere un

peu comme des grands freves. Avec le plus jeune, on est tres complices. >
Mieux_que des frangin(e)s

Les relations sont souvent moins conflictuelles avec les cousins. Ils vivent plus
loin, et on les voit rarement, mais ¢a nempéche pas la complicité. Avec eux,
pas de compétition, on ne cherche pas a étre la meilleure face aux parents.
« Je m’entends mieux avec mes cousins qu’avec mes freres et seeurs car on ne
se voit pas tous les jours », explique Thibault, 12 ans, qui parle de ses cousins
issus-de-germain, dont il est plus proche que de ses cousins germains, On se

bat moins, Comme on se voit surtout pour les vacances, on a plus de temps,

moins de travail, on est plus détendus. > Avoir des cousins, ¢ca aide a connaitre

ses racines, a se situer dans la famille, dans Parbre généalogique. C'est aussi

des reperes solides et rassurants, par exemple quand. les parents se séparent

et que la famille se recompose.
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Les cousins permettent de Souvrir a la vie sociale, de tester [amitié en toute
sécurité. lls sont plus rassurants que des amis, y compris aupres des parents.
« Mon cousin Benoft, je 'admire un peu, c’est un bon cousin, il est fiable. Il
peut m’apprendre des choses car il est plus grand >, raconte Mathieu, 13
ans. Les cousins, c'est pour la vie. On sait qu'ils seront toujours la, alors que
les copains, ¢a peut changer. s sont de votre famille et cette famille-la, dans

Pensemble, vous 'aimez bien. Elle vous rassure, elle vous stabilise.
D’aprés un article de Marie Remande, Okapi, octobre 2017.

=» Comment travailler un article de ce genre en classe ?

Premierement, comme pour tous les textes, il faut commencer par I'étude du
paratexte et la mise en page : la référence, le titre, les intertitres ou sous-titres, les
illustrations, etc. Ensuite, les éleves doivent émettre des hypothéses quant au
theme et au contenu, et essayer d’établir le lien entre le titre et la référence ou le

titre et les intertitres.

Il est ensuite possible de leur demander de formules des hypothéses pour chacun
des passages en se basant sur l'intertitre. Travaillez chaque passage séparément au
début, avant de faire le lien entre les idées a la fin. Vous pouvez répartir les
passages sur les groupes et demander a chaque groupe d’en relever l'idée

principale.
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Activité 2 — les inférences et la situation d’énonciation

Comme au cycle 1, les inférences doivent aussi étre travaillées progressivement, et
en ciblant des objectifs spécifiques. Chaque fiche de travail ciblera donc un seul

objectif.

De méme que toutes les activités précédentes, deux des compétences les plus
importantes a développer sont la recherche de mots-clés pour assurer une

compréhension fine et la capacité a émettre des hypothéses durant la lecture.

Les activités pour travailler les inférences sont nombreuses et toutes accessibles
sur internet, a vous de choisir ce qui convient le plus a la culture de vos éleves et

aux themes abordés en classe.

Pour travailler les composantes de la situation d’énonciation dans un récit ou une
courte histoire, une des stratégies les plus intéressantes est de stimuler
I'imagination des apprenants. Il est possible par exemple de leur lire un court
passage et de leur demander de dessiner ce qu’ils ont imaginé (choisissez un
passage court et ciblant un seul des éléments de I’énonciation : les personnages, le

lieu, le temps, etc.).

A chaque fois, laissez-les montrer et comparer leurs dessins. Distribuez-leur le texte
apres, il est possible ici de comparer ce qu’ils ont compris lors de I’écoute a ce qu’ils

lisent maintenant.
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Vous pouvez accéder au dossier complet de la « chasse aux indices » sur le site

suivant :

http://www.zaubette.fr/lecture-d-inferences-ce1-a2759809

Au parc

p Comme tous les mercredis, je suis allé au parc pour jouer au ballon. Les autres étaient
déja 1a. lls m'ont présenté Ranl qul vient d’emménager dans le quartier. Ce nouveau
camarade va renforcer notre équipe.

* Rani est : [] un garcon [ une fille
« Entoure dans le texte ce qui justifie ta réponse.

* Sinon, on aurait écrit ;

Q Avec les copains, nous sommes allés pécher des 1&tards dans la mare du parc. Valentin
a élé le premier a en attraper, mol le deuxieme et puis, finalement, Aurélie a eu le sien,
Juste a temps, car le gardien arrivait et |l a fallu partir |

« Qui parle ? [[] un garcon [] une fille
» Entoure dans le texte ce qul justifie ta réponse.

= Sinon, on auralt écrit ;

Des sportifs en action

Quentin enclenche le petit plateau et change de braquet. Il quitte la selle pour partir en
danseuse. Le cadre se balance, la chaine entraine les pignons bien graissés. Le contre-
la-montre est une épreuve difficile, mais il sait que l'arrivée est proche et Il espere une
bonne place.

* Quel sport pratique Quentin ?

Les deux adversaires se saluent, se touchent les gants, puis se mettent en garde. Au
gong, le combat des deux poids plumes commence. Grace a un uppercut du drolt sulvi
d'un crochet du gauche, Bapliste marque un avantage des la premiere reprise. Mals
ce n‘est que le premier round et le combat sera long,

* Quel sport pratique Baptiste ?
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Application utile :

1- StoryPlay’r

Disponible sur Android et iOS, la plateforme numérique propose de A

nombreuses histoires pour donner envie aux enfants de lire : '
o Triées par age : a partir de 3 ans, 5 ans ou 7 ans, 5

e Triées par mot-clé : par exemple "dragon", "fée" ou encore
"animaux de la forét".

Le choix est trés vaste ! Rien que pour le mot-clé "dragon", 9 histoires m
sont apparues dans les résultats de recherche !

Afin d'aider I'enfant et le parent dans le choix de I'histoire, plusieurs informations sont données :
e Ladurée moyenne de lecture,
e Le nombre de pages,

e La présence ou non d'une voix audio (est-ce que I'histoire peut étre lue ou aussi écoutée
?)

7

e Unrésumé court.

Les histoires présentes sur |'application ont toutes été numérisées, ce qui ne pose pas de
probleme la plupart du temps, mais le texte peut parfois apparaitre assez petit, rendant la lecture
compliquée.

Un mode hors connexion est proposé pour retrouver toutes ses histoires préférées pendant un
long trajet en voiture par exemple ! Il suffit simplement de les télécharger avant de partir.

Le petit plus : I'application propose d'enregistrer sa voix sur un livre de sa bibliotheque par
exemple !

AppStore : https://apps.apple.com/us/developer/storyplayr/id680471788

PlayStore: https://play.google.com/store/apps/developer?id=storyplayr
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Réflexion

Remédier a cette difficulté améliore la compréhension des écrits en général, mais
impacte aussi I’ensemble de la discipline. En effet, les difficultés en compréhension
des écrits affectent le rapport de I'apprenant avec la langue et constituent des
obstacles pour I'acquisition de vocabulaire ainsi que pour la production orale. Une
fois ces difficultés surmontées, I'enseignant pourra remarquer une nette
amélioration globale du niveau de I’éleve dans les différents domaines de la langue,
ainsi que dans les disciplines non-linguistiques (sciences et mathématiques). Les
enseignants de ces disciplines pourront constater une aisance au niveau de la
compréhension des consignes et des courts textes scientifiques, ainsi que dans

I’exécution.
Références

https://eduscol.education.fr/154/francais-cycle-2-lecture-et-comprehension-

de-l-ecrit

https://www.reseau-canope.fr/agence-des-usages/des-logiciels-pour-remedier-

aux-difficultes-de-comprehension-de-textes-chez-les-enfants.html

https://matheo.uliege.be/bitstream/2268.2/4610/5/s151774BARON2018.pdf
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Ressources supplémentaires

Camille, ta nouvelle correspondante suisse, t'envoie cette lettre pour
se présenter. Tu lis sa lettre.
Réponds aux questions.

Salut |

Je m'appelle Camille, j'ai 10 ans et jhabite & Genéve,
en Suisse. Ma matiére préférée G Vécole,
c'est Vallemand et quand je serai grande,

jaimerais étre professeure d'allemand.

Jhabite avec mes parents et mon grand frere.
Mon papa nest pas beaucoup G l\a maison e soir
et le week-end parce qu'il voyage beaucoup pour
son travail : il conduit des camions pour

un supermarché trés important i

L'été, jadore aller G la mer et me baigrer.

Icy, & Geneve, je fais de \a natation chaque
mercredi dans un club. Et toi, qulest-ce que

tu aimes fare ? Raconte-mo !

Camille
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1 mép Qu'est-ce que Camille aime étudier ?

............................................................................................................................

Ll
| 2 E’Zﬂ Plus tard, Camille voudrait travailler dans...
O :
’ [0 une école.
O une piscine.

O un supermarché.

Ll
3 %ﬁ Le pere de Camille est souvent absent.
O Vrai O Faux

veué@ Justifie ta réponse avec une phrase du texte :

............................................................................................................................

-
4 Eiﬁ) Ou est-ce que Camille aime partir en été ?

Al]

deo . . .
S Camille nage toutes les semaines dans sa ville.
O Vrai O Faux

.wﬁ Justifie ta réponse avec une phrase du texte :

............................................................................................................................
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Lis ce petit message puis réponds aux questions.

Sallﬁklb&r

On va acheter des bonbons cet apres—midi 2 Louna
va &tre contente, cest son anniversaire. Ma. grande
sceur va nous accompagney; elle est sympa | Prends
ton vélo et des lunettes de solell, il fait tres beau
Zoé.

O“'( Que vont acheter Alice et Zoé ? Entoure le bon dessin.

>

Qui féte son anniversaire ? Ecris la bonne réponse: .................

O"’( Qui vient avec Zoé et Alice ? Entoure la bonne réponse.
La grande sceur d’Alice La grande sceur de Zoé

Le grand frére de Zoé La grande sceur de Louna

O‘( Alice doit apporter... {entoure un seul dessin)
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- Tu fais tes devoirs pour demain. Note le numéro de l'instruction
i sous l'image qui correspond.

Attention, il y a 5 instructions et 6 images.

3 14— —+—+
o — |

=t | S + ‘ l R

masm_me ?h—ﬁL s mmsqzw

exm m&*ﬁh‘ﬂ“ﬂﬂa == i S e—
—3 Collela photo dqns%a cuhm*mﬁe i
_HPmEmrﬁ coile;_,f?:—f =!

1——"

M'._
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Alban est malade, Thomas va lui rendre visite apres |'école. Alban envoie un
message a Thomas pour lui indiquer le chemin.

§A Nouveau Message

A |thomas@ifrance.com

Objet : |visite

Salut Thomas!

Pour venir chez moi, quand tu sors de |'école, tu vas a droite vers
la riviére sur l'avenue de la République. Tu traverses le pont, avant
la Mairie, tu tournes a gauche: rue des Anglais. Tu prends a droite,
c'est la rue des Lilas. Viens & 15 heures. On pourra jouer a mon
nouveau jeu vidéo!

Tu es super sympa de venir me voir pendant que je suis malade.

A demain!

Alban
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il Dessine l'itinéraire de Thomas sur le plan.

* Entoure la maison d'Alban.

Pont
Ryt%"us

§

3
&
H

AVENUE DE LA REPUBLIQUE

¥l Lerendez-vous est...

O le matin.
O l'aprés-midi.
O le soir.

©1 Alban propose de... Coche la bonne réponse.

e
Pk U Al 3

o N _14 3 y

& A S ey

---------------------------------------------------------------------------------------------
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Lis cette affiche et réponds aux questions.

@ Nénge“des fruits comme les oranges, et
LY aussi des légumes.

N Le sc;ir, ne regarde pas la télévision et
@\ ne joue pas sur l’ordinateur avant de te
' coucher. Lis un livre pour étre plus calme. )

| . Pour ne -pés étre malade, lave~toi les mains
@\" scuvent et ne beis pas dans le verre d’un
autre enfant.

Pour aveir plus d'informations, tu peux venir voir le médecin
de Pécole tous les jours au bureau 4B, au e étage. Quand
tu sors de 'ascenseur, tourne a droite et encore a dreite.
Le bureau est en face de la machine a cafs.

-
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.| Le soir, tu dois...

a

"1 Pourne pas tomber malade, tu dois...
O te laver les mains.
0 manger de la viande.

O boire beaucoup d'eau.

“ Quand est-ce que tu peux voir le médecin ?

---------------------------------------------------------------------------------------------

| Dessine sur le plan le chemin jusqu‘au bureau du médecin.
Entoure son bureau.

Ascenseur

I
'
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Jonathan a écrit cet article pour le journal de son école.
Lis 'article et réponds aux questions.

Chaque année au mois de mars, pour féter l'arrivée du
printemps, toutes les classes de l'école préparent des
activités. C'est une féte trés joyeuse ou tout le monde met
des vétements pleins de couleurs.

Cette année, nous avons demandé 3 nos parents de faire des
gateaux et nous les avons vendus. Nous avons gagné 206€.
Avec l'argent, notre professeur va acheter de la peinture et
des crayons pour le cours de dessin.

La classe de Mme Gaudé a fait une piece de thédtre en anglais
et la classe de M. Préche a présenté un spectacle de danse. Il
y @ eu beaucoup de spectateurs et tout le monde a bien aimé
la Féte. ( /

WW\A/WV\VV\A%%
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Quand est la Féte du printemps?

.............................................................................................

Pour la Féte du printemps, les gens s’habillent d’'une maniére spéciale.
Ovrai 0 faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

.............................................................................................

Qui a fait des gateaux?
[0 Des éleves.
[0 Des parents.

[0 Des professeurs.

Les éleves de Mme Gaudé jouent au théatre en espagnol.
Ovrai Ofaux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

Les fiches des inférences : https://www.france-education-
international.fr/diplome/delf-prim/exemples-sujets-al?langue=fr
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Indicateurs
Difficulté a :

- identifier des mots fréquents et des
mots irréguliers.

- distinguer, grace au contexte les
différents sens d'un mot (polysémie),
les homonymes, les mots de sens
proche ou contraire (parasynonymie

ou antonymie).
- distinguer sens propre et sens figuré.

Attentes

A la fin de cette rubrique, les éléves du
deuxiéme cycle seront capables de lire et
comprendre des textes de types et genres
différents en faisant des liens entre les
groupes de sens et sans étre freinés par des

lacunes au niveau du vocabulaire.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques
b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales
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Le vocabulaire

- Photos

c- Ressources auditives :

-CD

- Documents sonores

- Chansons

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-sites électroniques

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliothéque mobile

Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant devra varier ses stratégies de
travail en classe. Pour surmonter les
difficultés d’exploitation de texte, les
méthodes et stratégies les plus efficaces
seront :

1- la méthode Montessori
2- 'enseignement par les pairs

3- 'enseignement par le jeu.



Identification des mots fréquents et des mots irréguliers
Démarche :
Avant de commencer

Pour I"éléve, la connaissance des mots est nécessaire pour accéder au sens, pour
structurer sa pensée, et s’exprimer. Un déficit de lidentification des mots
fréguents et des mots irréguliers ne permet pas de rentrer efficacement dans les
apprentissages, tout au long de la scolarité. Que remarque-t-on de maniére
générale chez nos éleves aujourd’hui (et d’hier) ? Un probleme au niveau du
repérage des informations. Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos
projets d’école, de I'importance de ce constat : en effet, le développement de la
mémorisation des informations importantes est un des axes prioritaires dans nos
écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ce probleme épineux ? Que représente le
repérage des informations ? On a pu repérer des facteurs liés a I’enseignement et
donc a la motivation scolaire. Donc pour améliorer 'efficacité de I'identification des
mots fréquents et irréguliers, il faut que I'enseignant s’appuie sur une
méthodologie spécifique.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en
compte les trois niveaux. Repérer les difficultés chez les apprenants. Il est
important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de différentes
manieres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce qui convient
le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour réaliser son propre
diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premiéeres semaines d’école.
Les éléves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre
familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé
assez de temps a I’école.
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Théme retenu

SCHEMA NARRATIF
D'UN RECITT
(aventure, fantastique,
: legende_ )

Depuis une trentaine d’années, les maitres lisent fréquemment— voire
quotidiennement sous la forme de I'histoire de la fin de journée de classe, par
exemple — des histoires de fiction a leurs trés jeunes éleves et ce, le plus souvent a
travers les lectures d’albums de littérature de jeunesse que chaque classe propose.®

Pour cela, nous avons choisi de trouver des solutions a la difficulté déja mentionnée
en abordant la narration. Le module imposé aux éleves a pour objectif de les
amener a devenir des auditeurs actifs, c'est-a-dire a construire spontanément des
compétences d'anticipation, a se construire un horizon d'attente face a chaque
texte.

6 VVéronique Boiron. La compréhension du récit de fiction en petite section : développement, apprentissage et
perspectives didactiques. Dans Le francais aujourd'hui 2012/4 (n°179), pages 67
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Niveaux 1,2et3

- Un premier repérage se fait en posant des questions a I'oral apres la lecture
silencieuse d’un texte.

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éleves pour
pouvoir déterminer les difficultés rencontrées. Exemple d’histoire racontée
+ questions :

Les questions :

- Qui est le personnage principal de I'histoire ?
- Quels sont les mots les plus fréquents utilisés dans le texte ?
- Relevez les mots invariables, qui ne changent pas.

Texte du niveau 1
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Texte du niveau 2

Il était une fois un lutin qui s'appelait Thibou. Il vivait tranquillement dans sa
petite maison creusée dans un arbre entouré de fleurs et de champignons.
Thibou était trés gourmand et il décida un jour d'aller cueillir des champignons .
Il partit dans la forét et arriva dans un endroit qui en était couvert. Le lutin se
précipita pour les ramasser mais il ignorait que ces champignons appartenaient 4
la sorciére Ursula ...

SVITE
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Texte du niveau 3

B, il Lok, ek U antRainbs primcesse denail dbre
condiiats denn To dharndin i primee

L{We mEa, AL n Pe rimce me Aa ok

pas de la Wﬁ%ﬁ: tmf/a KAM\L FQKA le
[w.im.w demamda. :

: qu'a/h--tu dil au outios s de b reuste ?

- sz cruzﬂ)m olies ? s dlemma Pu, Iwi/rwe/me.}e- mne PM& Im/.)
ax (VLLWJ

: &?Lm‘m?eummrmrndé,lunmrw:gu-m manice,
dit [e rimce

Micis by amnitls Bomunas B arade.
. Kottonds | sgoiza-t-dls
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Apreés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les
résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1,2 et 3

Activité 1

Mots invariables de 2 ou 3 syllabes : Proposition de 2 jeux

Jeul

L’enseignant prépare des étiquettes qui contiennent des syllabes des mots
invariables. Il les place a I'envers au centre de la table. Il demande a chaque
étudiant a son tour de tirer une étiquette qu’il doit poser soit sur son tapis ou sur
le tapis d’un autre éleve.

Le but est de reconstituer un mot invariable de 2 ou 3 syllabes.
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Quand un mot est formé, il faut placer le cache par dessus.
L’éleve épelle ou écrit le mot. Les autres vérifient, si c’est juste il gagne 1 jeton.

Jeu 2

L’enseignant propose a ses éleves ( chacun un tapis silhouette retourné ou des
cartes silhouettes formant la pioche) . Il peut
aussi imaginer un défi classe entiere par groupe ou collectivement en rituel.
Il demande de I'un de ses éleves de tirer une petite carte silhouette , lire le mot et
il demande a 'autre éléve ou aux autres éléves de I'épeler ou de I'écrire .

Si c’est juste, il faut retourner son tapis et entourer le mot sur la grande silhouette
. Les cartes tirées sont placées sous la pioche .
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Activité 2

Créer une image mentale d’'un mot est un excellent moyen pour se souvenir de son
orthographe car le cerveau adore les images. De la est née 'idée de cette roue
colorée pour retenir ces mots difficiles en s’amusant.

C’est un outil efficace pour mémoriser I'orthographe des mots invariables.

L’enseignant peut se servir du mouvement et de couleurs pour permettre aux
enfants de retenir la terminaison des mots invariables. Il suffit de tourner une roue
centrale pour faire correspondre la derniere lettre avec la couleur du mot.
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Souven
Derrier
Bientd

Combie

Aujourd’hui

L’utilisation de la roue est intégrée dans un véritable programme d’exercices
organisés en 8 ateliers avec des étapes progressives pendant lesquelles I'enfant va
mémoriser 7 par 7 les mots invariables.

La démarche de chaque atelier s’articule autour de 3 étapes d’apprentissage :
1) Je vois : je lis la regle

2) Je fais a 4 mains (a réaliser avec un adulte (enseignant ou parents))

3) Je fais seul : des exercices en autonomie

En quelques jours, ils sont ainsi tous acquis !

Pour couronner les efforts, le livret se termine par un jeu de 'oie ou parents et
enfants consolideront leurs connaissances en s’"amusant. Ceci est I'occasion de
partager une expérience utile dans la bonne humeur.  Idéal pour resserrer les

liens et renforcer la confiance.
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'S «« 4 quatre mains »

-0 p_ de & ton p. de t'alder pour complétar W
=% Cherchez ensemble, dans la Roue dos mols, cos 71
ncile, ils sant classés par ordre alphabétiaue.

4. denol 1\ <

R feurs 96 18 Rous ay,
awe "‘-‘“":‘:mflm WhCH nux
pamment culs Blen lus dtape

Sutow |

« La roue des mots difficiles » est disponible sur :

Amazon.fr

Fnac.com
Decitre.fr
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Réflexion :

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progres des éleves dans tous
les domaines de la langue sans exception, et s’étendent méme aux DNL. En effet,
les lacunes au niveau de I'acquisition/la compréhension du vocabulaire constituent
méme une barriére par rapport au déchiffrage et a la lecture. Si I'éléve ne
comprend pas les mots qu’il lit, il se trouve perturbé, des difficultés apparaissent
ainsi au niveau de la fluidité et de I'exploitation du texte. Parallelement, suite a la
démarché détaillée ci-haut, la progression de I'éleve sera remarquable et ne se
limitera pas a la langue frangaise. Méme la représentation de la langue pour lui sera
plus positive, cette derniere ne constituant plus pour lui un obstacle dans les
disciplines non linguistiques non plus.

Références :

https://eduscol.education.fr/184/enseigner-le-vocabulaire

https://eduscol.education.fr/255/lexique-et-culture
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Ressources et activités supplémentaires

m LES MOTS INVARIABLES

Ce sont des mots qui_ne changen! jamass, tu dois
savoir les écrire sans erreuralafin du CE 1

1 2 3
alors car oM
apres comme mass
ASS02T dans par
ausEs cevant
avant encore pas
avec Personne
b_oauooup pLas
bien hier plus
bientdt jamass pour
qQuand

Pour apprendre s mots invanables
(oar los mots do dicide)

V 3 hsie maol

2 Je Véptiia i hacte voin

3 Ja cople 3 Mot avac ie moddle

& Jo cache S modNe e |9 recopia lo mot.

5 Je vénfie que 3o no Mme s pas Hompd(e)

& Jo& refs oncoce W mol.

T/ LOrsQue 3@ S8 SUr(e) 08 moi, 23 CamMancd & QU un G 0%
fare ia Gllde,

& Je me corrige avec e moddle.

9 J& rohs s mOls, 9 GO0 2-3 Bs b Mmoot faix o o e Fs
cAMOroger plus taed.

5S¢ co nost 0as DON, 1@ CONBNUS & M anlraing: A I'ecnne 5308 13119 ¢
Fépeler, lo cacher, Féarve ot vénSer

LA a DN ey
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Exercices sur les mots invariables.

1. Dans chaque liste, un mot n’est pas invariable. Barre-le.

hier déja hibou dehors| Igentil beaucoup bien trég
plors maison maintenant moins| pujourd’hui dessus nom toujours|

2. Dans ces phrases, souligne les mots invariables.

Je n’ai pas assez travaillé, car j’ai beaucoup d’erreurs dans mon exercice.

Ce touriste curieux a toujours cherché un trésor, pourtant il n’en a jamais trouvé.
Aujourd’hui nous sommes mercredi, demain nous serons jeudi et hier nous étions mardi.

3. Cherche les mots invariables de ta lecon qui indiquent le lieu et le temps.

lieu temps

Page

4. Cherche les mots invariables de ta legcon qui donnent une information sur la
quantité.

5. Recopie chaque phrase en remplagant le mot invariable souligné par son contraire.
Il y a peu de champignons dans cette forét.

Va immeédiatement dedans !

Le facteur est arrivé trop tard.

Nous avons trouvé les clés sur la table.

Parle moins fort !
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| O Les mots invariables.

Les mots invariables sont des mots qui ne changent pas en fonction du genre
(féminin ou masculin) et du nombre (singulier ou pluriel). C’est pratique, mais il faut
les apprendre par cceur !

1. La famille « a ».

| atravers | cellela | celui-la | déja | 1a | woila |
2. La famille « ant ».
autant | avant | devant |maintenant| pendant | tant
3. La famille qui se termine par « s ».
ailleurs alors apres autrefois dans
dedans dehors dessous dessus expres
jadis jamais moins parfois plus
plusieurs | quelquefois [ toujours trés volontiers
4. Les autres qui se terminent par une voyelle.
ainsi aujourd’hui aussi davantage | derriére encore
ici guere peut-étre voici
5. Les autres qui se terminent par une consonne.
assez aussitot beaucoup bientot demain hier
loin partout plutot tot trop vraiment

Pour mémoriser l'orthographe des mots : hitps/egrcode.co/alsHLnyl
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o Compiléte les phrases avec un des synonymes suivanfs,

allumer — enfiler — étaler— poser—donner - gjouter

Metire son manteaqu, c'est - ...
Metire une bonne note, c'est :...........
Metire du beurre sur son pain, c'est .
Metirelefev, c'est - ...l
Metire le cahier sur le bureau, c'est -
Mettreunpeuplusdesel,c'est ........

edusselesvemessuivadsen4goupesdesynonymes.

consommer - donner - cogner - distribuer - c&der - batire - manger - calmer - répartir -
tranquilliser - avaler - apaiser — conscler— dévorer - faper - frapper -

ORevaelesoouplesdesynmymes.
calepin - choc - colt — creux - carnet - demeure - siége - habitafion - fauteui - coup - prix - frou

oﬂéaislespunsesentenmlogamesmotsengaspamsynormm.
La teme a la forme d'une sphére.

Le milieu de la terre afteini plus de S000°C.

La temre fait une rotafion sur elle-méme en 24 heures.

Tous les jours, des météorites pénéfrent dars |'atmosphére.
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Les mots invariables

2 3 4 5
chez aufour tor alors d'abord
assez sauf bientét dehors comme
ailleurs aujourd’hui aussitat encore personne
donc autrefois au-dessous d'accord lorsque
nen autant au-dessus

Qaussi

7 8 9 10
fard pour deboul frés vers
la-bas toujours tout prés afravers
deja 50U5 parfout apres micis
voila dessous surfoul auprés Jamails
jodis foul-G-coup das que dasormais
hélas beaucoup malgré

PR T
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1 - Les mots invariables

Compléte le texte avec les mots invariables proposés. Attention, il y a le
compte exact de mots, chaque mot a sa place.

Il était une ( ), une jeune fille qui habitait au ( ) de la forét.
Sa maison était( )grande. Il n'y avait pas beaucoup de meubles. A cété du
canapé se trouvait une table en verre, et (_ ) un vase bleu contenait des fleurs.
Le fauteuil qui se trouvait( ) de la bibliothéque appartenait & sa grand mére
Anne vivait ( ) Nani ( ) la mort de ses parents.

( ) cet accident, elles s'étaient ( ) rapprochées |'une de
'autre. Un jour, elle rencontra un beau jeune homme. ( )vous vous en doutez,
ils tombérent ( ) amoureux. lis se mariérent et eurent (_ )
d’enfants.

dessus alors depuis beaucoup avec
immeédiatement assez Aprés
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e Souligne les mots invariables dans les phrases suivantes.
Nous partirons bientdt au bord de la mer.
Pour faire ce gateau, | faut autant de sucre que de beure.
Dé&s que le réveil sonnera, nous partirons aussitor.
Parfois, je mange & lo contine mais, je préfére manger & la maison.
Ele n'est pas vraiment en retard, pourtant elle se dépéche.
Maintenant, nous devons y aller afin de ne pas rater le film.

Parle moins fort sinon on va nous entendre.

o Dans les listes suivantes souligne l'infrus (mot qui n'est pas invariable).
Quelquefois — parfois — foie — toutefois
Tant - pourtant — autant — passant
Taux- gussitot — 16t — qussi
Scuvent —vent — pendant - cependant

Quoi — pourquoi — quoique — Carquois
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Des activités paralléles propres aux 3 niveaux

Nous avons également mené beaucoup d’activités paralleles sur le méme theme
de facon a ne pas perdre le fil de ce que nous étudiions. Ces activités sont variées
et parfois méme sont venues enrichir notre séquence de maniere fortuite :

- Lectures offertes quotidiennes

)

g
plus beaux

contes a lire A

l¢ soir » i’

_,. 3 —

e\ sk ‘
' -

~
S

o~ /‘ .

Des vidéos :

https://www.youtube.com/watch?v=PAMyl4a NNw

https://www.youtube.com/watch?v=KTL45gKViDE

https://www.youtube.com/watch?v=9WIW2sYaFMqg
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Applications utiles:

Les logiciels les plus connus concernant la remédiation en lecture :
"Moi... je sais lire",

"1000mots",

"Lectra mini",

"Aspimots" ou "ELSA".

Applications pour portables :

1- L’application Max et Lili

L'enfant crée un profil ou il incarne Makx, Lili, Pluche ou Pompom. Il peut ensuite jouer a 8 jeux,
certains en lien avec des exercices de francais et d'autres faisant plutot travailler la mémoire :

1. Jeu des différences,

2. Jeu des scénarios : on remet dans |'ordre les images de la
bande dessinée,

3. Jeude bulles : il s'agit de reconstruire des phrases que
disent les personnages a |'aide de mots découpés (trés
utile pour acquérir une meilleure grammaire),

4. Jeu de paires,

5. Grille mysteére : il faut découvrir des lettres en
noircissant des cases a |'aide d'indications (idéal pour un
perfectionnement de I'orthographe et du vocabulaire),

6. Cache-cache mots : il faut repérer les mots cachés dans une grille (pour améliorer son
niveau de langue),

7. Memory,

8. Casse-téte : on relie des paires.

AppStore : https://apps.apple.com/fr/developer/calligram/id945786964

Playstore: https://play.google.com/store/apps/developer?id=Calligram
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2- Déduction, pour comprendre le frangais
Comme son nom l'indique, on va chercher ici a déduire le sens des mots.
Avec Déduction, les enfants sont incités a travailler sur la signification des mots.

Lire le frangais ne signifie pas exclusivement |'association des sonorités des lettres.
Il faut bien évidemment comprendre ce qui est |u.

Des paliers de difficultés croissantes font voir a I'enfant les progres réalisés.

Pour le travail sur la compréhension écrite, Déduction propose quatre niveaux de
difficulté : du niveau 1 (phrases tres simples) au niveau 4, les phrases se
complexifient et les indices sont transmis dans de petits textes a pieges.

L'enfant doit deviner un personnage a partir de ce texte.

v

DEDUCTIMO

AppStore : https://apps.apple.com/fr/app/id1233986207
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https://apps.apple.com/fr/app/id1233986207

Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la production orale. Des démarches et activités sont proposées pour y remédier a
différents niveaux : vocabulaire, expression. Le but est de maitriser les actes de
parole.
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Les difficultés dans le domaine de la
production écrite

Ruprique 1 N .
& La rédaction de maniere correcte et

compréhensible

2 B goone , . .
é‘\""“(tm 2 Une mémoire active

éRH(;ﬁ que 8

La graphomotricité
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La rédaction de maniére correcte et compréhensible

Indicateurs
Difficulté a :

- copier un texte intégralement
et sans erreur.

- produire en investissant ses
acquis grammaticaux,
orthographiques et lexicaux.

- écrire correctement les mots
connus et les phrases en

respectant les regles
d’orthographe lexicale et de
morphosyntaxe.

.Résultats d’apprentissage

A la fin de cette lecon, les éléves du
cycle 2 seront capables d’exprimer
leurs idées a I’écrit en réinvestissant
leurs acquis en connaissances de la
langue pour éviter toute erreur.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques
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b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales

- Photos

c- Ressources auditives :

-Ch

- Documents sonores

- Chansons

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-Sites électroniques
-Applications

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliotheque mobile

Stratégies d’intervention

1-L’enseignement par le numérique
2-L’enseignement par le jeu

3- La perspective actionnelle



Démarche :
Avant de commencer

Ecrire un texte est une activité exigeante, ce qui est normal, puisque c’est une
activité qui repose sur plusieurs apprentissages et qui est bien différente de la
production orale. Ce qui explique, en partie, pourquoi apprendre la langue écrite
peut parfois sembler aussi éprouvant que d’apprendre a parler une langue
étrangeére!”

Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éleves aujourd’hui (et d’hier) ?
Un probleme au niveau de I'écriture d’un texte sans erreurs, en investissant ses
acquis grammaticaux, orthographiques et lexicaux et L'écriture correcte des mots
connus (en respectant les principales régles de l'orthographe d'usage) et les
phrases (en respectant les regles d'accord dans le groupe du nom ainsi que
I'orthographe des marque de la terminaison des verbes).

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I'importance de ce constat : en effet, le développement de la mémorisation des
informations importantes est un des axes prioritaires dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ces probléemes épineux ? Que représente
I’écriture sans fautes ? On a pu repérer des facteurs liés a I’'enseignement et donc
a la motivation scolaire. Donc pour améliorer |'efficacité de l'identification des mots
fréquents et irréguliers, il faut que I'enseignant s’appuie sur une méthodologie
spécifique.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en
compte les trois niveaux. Repérer les difficultés chez les apprenants . Il est
important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de différentes
maniéeres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce qui convient
le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour réaliser son propre
diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premiéeres semaines d’école.

7 Informations disponibles sur le site suivant: https://www.ugac.ca/departements/ens-pre-
pri/documents/ecrire_sans_faute.pdf
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Les éleves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre
familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé
assez de temps a I'école.

Niveaux 1,2et3

- Un premier repérage se fait en demandant aux éleves de rédiger une phrase sur
chaque image séquentielle.

- On peut les aider a travers un tableau de vocabulaire.

- L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ses éleves pour
pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

Exemples

Fiche du niveau 1
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Fiche du niveau 2
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Aprés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les
résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1,2 et 3

Activité 1

Le role de lectrice et de guide

Le r6le de lectrice consiste a délaisser le « crayon rouge » de I'évaluateur qui utilise
une grille critériée pour adopter le point de vue du lecteur en se demandant si le
texte pourrait plaire au destinataire.

Le rble de guide consiste a discuter avec I'enfant pour comprendre son
raisonnement. |l permet a I'enseignante d’apporter a chaque enfant un soutien
adapté a ses besoins tout en respectant ses intentions artistiques.

Exemple

Imaginons le début de texte suivant :
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Il marchait dans la rue et avait 'air perdu. Et il changea de trottoir quand qu’il vu
un homme plus loin. Il faisait un peu peur il pleurait et était sale ses vétements
étaient aussi troués. Il ne voulait pas qu’il le voit.

L’enseignante évaluatrice pourrait souligner les erreurs de ponctuation, soulever
gu’on ne connait pas le référent des pronoms « il » et que I'éléve a oublié d’écrire
la situation initiale.

L’enseignante lectrice pourrait apprécier le suspense créé au début de ce texte et
qui donne envie de découvrir le mystérieux personnage.

Elle pourrait alors devenir co-autrice et réécrire le passage avec I’enfant. Cela lui
permettrait d’aborder a la fois des questions de ponctuation et de cohérence
comme celle des moyens de reprises de I'information (pronoms, synonymes, etc.).
Elle pourrait ensuite poursuivre [|'écriture avec I'éleve (donner des idées,
reformuler de maniere plus littéraire, etc.) et profiter de cette occasion pour
discuter des moyens littéraires de prolonger le suspense et des éventuelles
guestions d’orthographe, pour le soutenir dans |'écriture de phrases complexes,
etc.

Tout au long de cet exercice, elle adopterait également le role de guide, pour
s’assurer de comprendre les erreurs et les maladresses de I'éléeve afin d’adapter
son soutien a ses besoins : relevent-elles d’'une méconnaissance des regles?
Découlent-elles d’une difficulté a les utiliser en situation d’écriture? Ou encore
I’éleve éprouve-t-il de la difficulté a adopter le point de vue du lecteur?
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Activité 2

Ecriture et lecture, I'avers et le revers de la méme médaille

Pour permettre aux éleves de copier vraiment, c'est-a-dire en comprenant et en
mémorisant, la priorité est de reconnecter écriture et lecture. Pour ce faire, il faut
faire trois choses :

1. comprendre vraiment avant d'écrire
2. analyser et mémoriser
3. écrire a voix haute

Avant d'écrire, il faut d'abord que l'enseignant vérifie bien que la phrase est
comprise et que |'éleve s'est construit une image mentale de la situation. Pour cela,
L’enseignant pousse son éleve a faire reformuler la phrase avant de permettre de
prendre le crayon. Cette étape peut étre vécue a différents niveaux de classe.

Il peut copier la phrase au tableau en posant des questions.« Le pirate a une
épée ».

- Voici une phrase a copier sur vos cahiers. Qui peut me la lire a voix haute ?

- Le pirate a une épée.

- De qui s'agit-il ?

- Il s'agit d'un pirate.

- Qu'a-t-il ?

-1l a une épée.

- A votre avis, pour quoi faire ?

- Pour se battre, pour attaquer des navires, pour faire peur...
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Activités en rapport avec la terminaison des verbes

La conjugaison consiste a écrire correctement un verbe, en fonction de son sujet et
du temps de la phrase. L’apprentissage de la conjugaison est donc indispensable
pour écrire sans faute. Cependant c’est un apprentissage long et complexe compte
tenu du grand nombre de terminaisons des verbes et des nombreuses exceptions.
Actuellement, les programmes préconisent une progression des verbes en fonction
de leurs occurrences : apprendre en premier les verbes les plus fréquents, c’est-a-
dire une dizaine de verbes complétement irréguliers et les verbes du 1¢" groupe, a
tous les temps. Puis étudier les verbes du 2¢™® 3°™ groupe et des exceptions.®

Activité 3
Faciliter la conjugaison grace aux images mentales

Pour que I'enfant puisse utiliser les images mentales de conjugaison ci-apres, il faut
d’abord que I’enseignant s’assure qu’il sait déja :

-ldentifier un verbe

-Savoir au moins distinguer un verbe d’action, d’'un nom et d’'un déterminant dans

de courtes phrases ; les verbes d’état (étre, paraitre, sembler...) pourront étre
abordés dans un second temps.

(4) e/s/x/(a)i (2) ns/es
Les terminaisons Vous
des verbes
(2) ez/es

moj, je

toi, tu

Paul, il / Marie, elle (1) nt

(5) e/t/d/a/c

tol et Paul, vous

8 Informations disponibles sur le site suivant: https://pedagogies-actives.fr/la-conjugaison-en-images-mentales/
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Si cette acquisition est encore fragile, I'enseignant peut faire une présentation du
verbe, qui met I’enfant en action, pour qu’il s'imprégne physiguement du sens du
verbe d’action.

L’enseignant entraine son éléve a prendre conscience qu’un verbe change de
terminaisons (= s’accorde) en fonction du pronom personnel et du temps. Il peut
consolider par I'observation : prendre une phrase et I'écrire a différents temps.

Exemple : Tu manges une pomme. Tu mangeais une pomme. Tu mangeras une
pomme. Nous mangeons une pomme. Nous mangions une pomme. Nous
mangerons une pomme. Vous mangez une pomme. lls mangent une pomme. ||
s’agit de manger une pomme. Faire remarquer les différentes formes que peut
prendre le verbe et identifier que seule la terminaison varie.

1°" groupe /"~ 3™ groupe )
|- Ry -e le plus souvent :
tu ..... -es je ... -S
elle ..... -e  {F R -S
nous ..... -ons elle ..... -t
VOus ..... -ez nous ..... -ons
S v -ent . vous ..... -ez
Le présent 8 s onit )

je ... -is <A """" »
t -i Verbes en —dre) /pouvoir, vouloir
sy = Jo i -ds je ... -X
elle ..... -it tu ... -ds i -X
nous ..... -issons elle ..... -d elle ... -t
nous ..... -ons ||nous ... -ons
VOl.JS """ lanez VOUS ... -ez VOUS ... -ez
\ ils ..... -Issentj fIs -ent ils ... -ent

Il travaille avec son éléve pour qu’il soit capable de :

-Identifier I'infinitif d’'un verbe (par exemple, en se posant la question « Il s’agit de
quoi faire ? Il s’agit de... marcher, sentir. »)

-Distinguer un verbe conjugué d’un verbe a l'infinitif (indispensable pour identifier
si le verbe est en -er ou non, ce qui sera nécessaire pour choisir la bonne
terminaison)

-Reconnaitre le temps d’une phrase : « est-ce qu’elle est au passé, au présent, au
futur ? », par exemple, par des petites questions a I'oral. On peut s’aider d’une frise
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du temps. Cette étape doit étre bien assimilée pour éviter les confusions
ultérieures quand on rajoute la complexité des terminaisons.

-Distinguer la signification des pronoms personnels sujet (je, tu, il/elle, nous, vous,
ils/elles), de I'identification du sujet du verbe et du pronom personnel par lequel il
peut étre remplacé.

Terminaisons communes ou présent, futur et Imparfait

Je pas de terminaizon commune

' chontes, 1u chenteras, 1u chantal

Tu . r. S vas, tuiras, 1o allal

|I / e”e / on pas de terminaison commune

P L = nout chanterons o chanterons, nous
nous -ons Sus5 chantions

sat ollons, nous wong, nous ollier
T * Y o o & chante:, chonter
-2z G S | chnt
\/CuS > all ires, el
il" / e"e ) nt ? il chantent ils chanterent, (l: chantaient
- - iIS/elleS . ks wort, s iront, il: allalent

Tetacharae ututemant depuss mem pedogoges- s we &
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Activité 4
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Le Robart Comecteur onalyse entiérament votre texie ot met en évidencs =6 onomolias oéteciées.
Choque type d'omewr ost souigné d'une couleur différente -

Ce logiciel doit son succes a son interface moderne et épurée, ainsi qu’a son
utilisation tres simple. Avec
Le Robert Correcteur, I'éléve peut corriger avec précision les fautes d’orthographe,
et méme les erreurs de ponctuation.

De plus, cette solution permet a I’éleve de créer des raccourcis clavier et s’integre
dans les outils de publication assistée par ordinateur.
Avec Le Robert Correcteur, I'éleéve peut accéder aussi a 8 dictionnaires (définitions,
synonymes, citations, etc.) et a 6 guides linguistiques (orthographe, grammaire,
lexique, etc.).
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Exercices propres a la remédiation de la difficulté du premier niveau

Nom et Prénom :

%
®
O

Dans le champ
Production écrite

.madrassatii.com
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A &‘Mwlg&

o Thoafior o nacicel. & b torm

o Ecris l'infinifif des verbes svivanfs dans la bonne colonne.

Nous avons traduit — Blles sont amivées — nous construizons — nous nous levens - Vous allsz -
Je prendrai - Elles ont attendu - je regorde — vous fronchissisz —Je finissais — tu luttais - nous
avons entendu — Tu connoissais — Vous trouversz-['ai cru — on salit — Nous fisons — Je plisrai—

Blles obéissocient — Tu puniros — Elie a pali.

Verbes du 1°" groups Verbes du 28me groups

Verpes du 3¢me graupe

o Entoure l'infrus dans chaque fiste.
frouver —chanter — oller —rouler
venic— réussir — d&finir — réunir — surgir
prandrs — coufir — nourrir — dire - suivre

e Souligne chaque verbe, puis écris son infinitif et son groupe.

Ce voiier o traverss 'Aflontique. =
Le film passera bientdf Qlot8lE. 3 ... ..,
La femelle nounit son petit- > o LB
Il o caché le cadeou dans sa chamibre. = ..o

Nous avons pris I menu degustotion. = ..o

ofai55vefbesdechaquegloupe.

FOEEEIMIED oo bho25 i ca b b ok KO S5 D RS 543 BN SRANFAB S NSRS 42
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. jdenh%wr. Fa. Euumo Ivmmto o non

" )
Pﬂmomum.[o dun uohlc.

o Conjugue les verbes au présent d(mslesphmsessuivumes I

Nous [se reposer) avant de sorfir.
Vous {se doucher] tous eis mafin.
Je (s’habiller) pour le diner.
lis [se promener] main dans la main.
Vous |se changer} apres le match.
Tu (ne pas se souvenir) de son odreste.
e Recris I'infinifif de tous les verbes écrits a la forme pronominale.
Elles se sont intéressées a lui. = Il 'se sera décidé avant moi= ...
Vous vous colmez rapidement = .....cooeeiiieeecciieens Comme ¢o, je me frouve beau—> ..
Tu te rend: compte | = Surtout, ne te reldche Pas. = ...,

o Recopie les verbes qui n'existent qu'a la forme pronominale,

Se méfier— se placer - se regarder — s'Svader — se coucher — s'enfuir — ¢ absenter —s'oppeler - se
donner - © envaoler -3 almer—s entendre — te 12fUg &r — s enfrainer — e défendre — s ouvrir— 1 £cdier

|

. . . 4 ‘ . . - 4

o Ecris les verbes que 'on peut aussi frouver a la forme pronominale.

Chanter —rendre — naifre — conguirs — courr — pleuvoir — produlre — arriver — devenir — asmangsr—
sguter—chorgar - connaifre — alionger - pleurer

e Conjugue les verbes au passé compose dans les phrases suivantes. (Atfenfion oux accords)

Nous [s& réjouir] de votre visite. =
Hlies{se maquiller} pour aller ou camaval. EL
Tu (s'inguigter) ds ne pas le voir revenir. 2
lis [se comporter) comme s'ils Stcient chez eux. g
2 - . ~

Vous |se piagire) dés le premier regarg. 9
b=
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Exercices propres a la remédiation de la difficulté du deuxiéme niveau

oJo raconte cette histoire, je la colorie. 0 la découpe et je (a colle sur mon cahier ;
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0 Recopie les verbes de ce fexte ef classe-les dans la bonne colonne.

Justine ze leva, elle enfila son peignoir et descendit 'escalier. Aucune lumisre ne
brilloit dans la chambre des parents. lis ne bougeaient pas, ils dormaient sdrement.
Le bruit venait de la cuisine. Courageusement, elle poussa la porte et regardc &
|'interieur de la pigce. Non, elle ne révait pas | Ce oruit ¢'étaif ... Mitsou, le chat en
train de manger frenquillement dans so gamelle.

« Socre Mitsou | Maintenant, fu refourns: te coucher et tu arréiss tout ce oruit. Ce
n'est pas 'heure de manger. Si tu confinues, je te mets dehors.y

Rassuree, lustine remonic dans so chambre et ne tarda pos o s'endormir.

Veroe: au présent Verbes gu posse Veroes a l'infinitif

0 Indique le temps de chaque phrase. Présent, passé ou futur.

Julierine rentre pOs Ce SOOI - .. i i i i i s
Les dinosaurss ont disparu depuis longfempes. =2 oo
La terre toumne autour du soleil. = ........... S R S S AR A S A R E R N
Au Moyen-age. lo vie des paysons Staif rude. = ...
Nous ne prendrons certainement pasiavion. = ...oooeieeieeenes

Ble pousse un cri ovant de s'&vanoulr. = ... SRR SR

Dans la chambre fout était en désordre. = ...
Apresla classe, tuiras chercherfon frére. 2 i

OU asturongemes affairesde classe 2 .

La nieige vo fordre rapidement avec cesolell. > ...

http:/ fwww.i-profs.fr
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Exercice 1- CoONJUGUEZ LES VERBES
Corugues les verbes & lapersomne ndguse, avec lirfarmaton domée

S
[] WM RE jevis s | | wous | |
[s] -=- GUERIR e guéris s | | vous | |
[d] REPONDRE  jeréponds  Mees | | vous | |
[t] MEMTIR e mens nouE | | WIS | |
[2] -= INTERDIRE Jirterdis l'lﬂ'-El | WOUS | |
[MSMSCRIRE  jemiinscris nous | | = ] |
[5] -==- REFLECHIR jeréfiéchis nous | | s | |
[d] W EMDRE jpvends  nous | | = | |
(] SE SEMTIR jemesens nous | | etles | |
[z] = TRADUIRE  jetradus  nowE | | = | |

ExERCICE 2 - SELECTIONMEZ L'OPTION CORRECTE.
1.Elere [Jsave [Jzat pasce quisest passé.

2 Wous [Jeoonnaimser [Jeoonnamez cerestaurant 7 Labas, s [Jzervert [Jzenert beaucoup de
jplats sars wande.

3. Tu Jfir=ses [Jfins 3 quelle heurs cesoir P S tuveus, g [Jtattende [Jtattends enbas de fon
travail.

4. Mes &ldves [[Jchostent [chomssent toupours les exeroces bes plus faciles.

L Mesparentsne [Jltent [Jisent jamas bejournal, mas s [Jsutent [Jsuwvent e joumal télévisé
chaque soir.

& Pourquai les &tudiants Frangas [sonent [Jsarvent souwsent be pudisoir?

ExErCICE 3 - COMPLETEZ AVEC LE VEREE INDIQUE, AU PRESENT DE L'INDICATIF.

1. Est-ce que wous (SAWDHIR] |:| parer alemand ?

z Est-ceq.ﬂuuﬂ[SUMRE]IZlde-scéiéhﬂés Tur les rézeaun sociaus 7

3 Est-ceq.rvm[PARﬂR]lle:umen vacances ?
4. Est-ce les gers (ECRI RE]l:l encore des letires 7
S Estcequeles Frangas(METTREI_ |tousdesécharpes 7

6 Estcequeles ourstes(DESCENDRE |auxmémes améts debus ?
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Exercices propres a la remédiation de la difficulté du troisieme niveau

Un monde sans
appareils
électroniques ? -

Comment serait notre vie sans ces appareils ?

Franom Nom

Classe Date

Imagine comment ta vie serait &'il n'y avait pas de smartphones, de
télévirion, d'ordinateurs ni de jeux vidéo.

Qu'est-ce que tu ferais de ton tempe libre ? Qu'est-ce que tu feraiz avant
d'aller dormir ? Comment serait une journée habituelle pour toi ?

Ecris un texte décrivant cette vie sans appareile électroniques.
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Le présent indicatif des verbes en —er

Exercice 1 : coniuguez les verbes suivants.

JOUER PARLER VOYAGER
Je Je Je ..
T i oii | 1 PARCEREE OO SO T R S
WEROL .G IVENS i ciianiasnsiis WERR. ..o iaisensiia
INOUIS co.vcvmmiii aimnagsamsamns INODIS. .. 5 s iciamsianangs Nous..
VIOUE, ocooonessnsqsrerenaporssasss /o 1 I — VOUR: ccrorvrannpanisssnniseses
HSIENES ...ovovviererianenre IISTENeS ......oovvriererinnns LT ==
Exercice 2: complétez les terminaisons.
1. Vous mang.......... des croissants.
2. lichant......... tres bien.
3. Nous regard............ la teleé.
4. J'habit...... a Paris.
5. lis habit....... a Londres.
Exercice 3 : Mettez le pronom personnel sujet.
{ PO s PGS regardes. y PRSI aiment.
B STRERHSS écoutons. R TARERRE aime.
L ST PORTH A siffient. B i habite.

Exercice 4 : conjuguez le verbe entre paranthéses au présent de l'indicatif.

1. Tu (habiter) en Angleterre.

Tu (chanter) bien.

lis (parler) portugais.

Je (danser) mal.

. Les éleves (copier) les devoirs.

® ® N O ;s W N

10. Je (travailler) & I'école.
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Vous (regarder) trop |a télévision.

Elie (demander) des informations.

. Elles (raconter) des histoires & leurs enfants,

. Sophie (utiliser) le dictionnaire de frangais.




Exercice sur les verbes- Présent

+ Complétez les phrases avec les verbes entre parenthéses d la forme convenable.
+ ZuumAnpliaTe TI¢ TROTAoEIS HE TO pApa Tng mapévBeong aTo owaTtd pdowo,

1. Elle (avoir) douze ans.

2. Tu (aimer) le tennis?

3. Arthur (prendre) sa douche.

4. Elles (adorer) le voliey.

5 Il (€tre) sept heures.

6. Je (se dépécher) le matin,

7. 1l ( faire) une pizza.

8. Nous (danser).

9. Vous (parler) frangais?

10. TII (demander) des bonbons.

11. Je ( prendre) mon petit déjeuner.
12. Arthur et Lilou (jouer) d la marelle.
13. Tu (Etre) joli,

14, 1l (s'habiller) le matin,

15. Je (détester) les maths.

16. Je (faire) mes exercices de francais.
17. Nous (jouer) avec nos copains.

18. Je (mettre) mon pyjama noir.

19. Nous (€tre) des copains.

20. Tu (vouloir) une crépe?

21. Lilou (se laver) le soir.

22. Tu (avoir) un livre orange.

23. Je (adorer) ma maitresse de frangais.
24 Tu (prendre) ta douche le matin?
25. Elles (Etre) droles!
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Des activités paralléles propres aux 3 niveaux

Nous avons également mené beaucoup d’activités paralleles sur le méme theme
de fagon a ne pas perdre le fil de ce que nous étudiions. Ces activités sont variées
et parfois méme sont venues enrichir notre séquence de maniere fortuite :

- Lectures offertes quotidiennes

Livres proposés:

. ',\‘)
“SHes

plus beaux
contes a lire

le SOIr ,{r

Des vidéos :

https://www.youtube.com/watch?v=PAMyl4a NNw

https://www.youtube.com/watch?v=KTL45gKViDE

https://www.youtube.com/watch?v=9WIW2sYaFMq
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https://www.youtube.com/watch?v=PAMyI4a_NNw
https://www.youtube.com/watch?v=KTL45qKViDE
https://www.youtube.com/watch?v=9WIW2sYaFMg

Réflexion

Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines est assez compliqué,
et fait appel a plusieurs mémoires, dont la mémoire de travail. Il sous-entend que
ces différents objectifs (lexicaux, grammaticaux, syntaxiques) sont acquis ou du
moins en voie d’acquisition. Ce domaine ne peut donc étre travaillé qu’en

complémentarité avec tous les autres domaines de la langue.

Références

https://www.charivarialecole.fr/archives/520

https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-
difficultes-en-ecriture/

https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-
pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf

Indicateur

La  difficulté est au niveau du
réinvestissement de tous les acquis pour
produire les écrits demandés, la mémoire de
travail est faible pour se rappeler et utiliser

toutes les habiletés nécessaires :
I’expression d’idées et les connaissances, la
relecture, la révision.

Attentes:

A lissue des démarches proposées, I'éléve
sera capable selon son niveau de produire
les rédactions demandées en réinvestissant
ses connaissances linguistiques ainsi que ses

compétences de révision, relecture, etc. .

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Albums

- Images séquentielles

- Gravures

b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales
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La mémoire active

- Photos ou illustrations

c- Ressources auditives :

- Consignes enregistrées

d- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives
- Vidéos sur YouTube

e- Ressources supplémentaires :
- Le coin BCD en classe

- Affichage en classe

Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant devra varier ses stratégies de
travail en classe. Pour surmonter les
difficultés d’exploitation de texte, les
méthodes et stratégies les plus efficaces

seront :
1- le remue-méninges, " 3.'3‘"’%/
.:-7\ l,-’.—'\ d
, . ] G OAR s
2- 'enseignement par les pairs, )
3- les travaux de groupe, 3

4- 'enseignement par le jeu,

5- I'enseignement avec le numérique.



Démarche :
Avant de commencer

La mémoire de travail est fortement impliquée dans les apprentissages scolaires
chez I’enfant, plus particulierement dans la lecture et la compréhension de textes,
dans la production d’écrits et dans la résolution d’opérations.’

Que remarque-t-on de maniere générale chez nos éleves aujourd’hui (et d’hier) ?
Une mémoire de travail faible pour se rappeler et utiliser toutes la habiletés
nécessaires : I'expression d’idées, les connaissances, la relecture, la révision...

Nous avons d’ailleurs été surprises, a la lecture de nos projets d’école, de
I'importance de ce constat : en effet, le développement de la mémorisation des
informations importantes est un des axes prioritaires dans nos écoles.

A travers nos lectures et nos recherches nous nous sommes beaucoup
questionnées a ce sujet. Pourquoi ces problemes épineux ? Que représente
I’écriture sans fautes ? On a pu repérer des facteurs liés a I'enseignement et donc
a la motivation scolaire. Donc pour améliorer |'efficacité de l'identification des mots
fréquents et irréguliers, il faut que I'enseignant s’appuie sur une méthodologie
spécifique.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a cette difficulté en prenant en
compte les trois niveaux. Repérer les difficultés chez les apprenants . Il est
important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de différentes
manieres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce qui convient
le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour réaliser son propre
diagnostic. Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premieres semaines d’école.
Les éleves doivent avoir dépassé le stress et les difficultés de la rentrée, s’étre
familiarisé avec leur salle de classe, leurs camarades, leur enseignant, et avoir passé
assez de temps a I'école.

9 Informations disponibles sur le site suivant: https://tompousse.fr/bien-utiliser-la-memoire-de-travail-chez-les-
enfants/
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Niveaux 1,2et3

Objectif : A partir de contes faciles, bien connus des éleves, pour découvrir leur
mémoire et son importance pour la réutilisation des idées déja traitées, ce test
permet a 'enseignant d’évaluer le niveau de révision, de réécriture et de relecture
de I’étudiant.

Un premier repérage se fait en demandant aux éleves de résumer le conte déja
travaillé.

Conte du niveau 1
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Conte du niveau 2

Il était une fois un lutin qui s'appelait Thibou. Il vivait tranquillement dans sa
petite maison creusée dans un arbre entouré de fleurs et de champignons.
Thibou était trés gourmand et il décida un jour d'aller cueillir des champignons .
Il partit dans la forét et arriva dans un endroit qui en était couvert. Le lutin se
précipita pour les ramasser mais il ignorait que ces champignons appartenaient &
la sorciére Ursula ...
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Conte du niveau 3

f a mail lrrmﬂn <l pn, ﬂu’rRumlc r'\i‘mcmm devail éne
conduile dana Pa tp\annpﬂr.- dax rf'l.,i;nuv..

¢ Wx: mEa, SeT '\i/uudu lu:u); zru-. Px.- Iut.inu:e e a'u.TuatgA‘d.
r.u.o de gn aurnn:ﬂ:nj::. 2[4\;5 ctur. Lewn gnfu:fnl. ra/\li/.\, Re
rimee demamda .
: x‘;}u.'m..m dit aua erbies paia de P nowte 7
. . Len ? ; / ) ' © P nle )
A cr.::foo antins € aBemma la. l\,xmucm:} e 'u:x':.& r.a./.\
awax evlies.
. Fb b mis Eeu,x. ans [m.a. '\OJLBé’ b moes r.o..'.; P weaie anide,

dit B '\A.Lfn:e.

Wciia Uo: amonite: Brounas Ba luuuxde
- Aattemda | s%nia-t e
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Aprés le test diagnostic, I’enseignant va différencier les activités/supports selon
les résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1,2 et 3

Activité 1

|

g.
—
-
=
—
—-——
.
T o
—_—
S
=2
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JEU D'ECRITURE

Vous allez devoir écrire un texte
comportant les huit mots de la liste
suivante :

CAUCHEMAR — MARMELADE — SOUPIR — BRISER
EMBRASSER — SERRURE — EPHEMERE — JUMELLE

Contrainte : vous devrez écrire un titre
dans lequel on retrouve le son [m]

L’enseignant ou un camarade choisira cinqg mots au hasard, dans un livre. L’éleve
rédigera un texte de cing phrases au minimum qui contient ces cing mots. Si c’est
trop difficile, il se concentrera sur les trois mots qu’il comprend le mieux et il peut
rédiger une seule phrase. On pourra demander aux enfants d’écrire un texte
rigolo, qui les fera rire et fera rire les personnes a qui ils le liront.

Activité 2
La phrase élastique

L’enseignant étire la phrase en remplacant un mot par la définition du
dictionnaire ou par une figure de style (paraphrase, métaphore, description).
Il peut proposer une phrase, tirée d’un livre ou d’'une poésie étudiée.

->La neige s’éclaire au loin, sinistrement. (extrait de Nuit de neige, Guy de
Maupassant)

Définition : L'eau congelée qui tombe des nuages en flocons blancs et légers
s’éclaire au loin, sinistrement.

Métaphore : Le matelas blanc et froid s’éclaire au loin, sinistrement.

L’enseignant peut choisir une phrase du conte déja raconté.
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LA PHRASE ELASTIQUE

Voici un exemple :

1; % ; Tommy mange.

@ Mon petit fréere Tommy mange du bon poulet roti.

GRS
-
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Activité 31°

Les activités de cette deuxieme partie visent a cultiver et libérer la pensée
créative. L'intelligence grandit dans la joie et on arréte d’apprendre quand on
arréte de s’Tamuser et que I'on n’a plus d’enthousiasme. Les jeux d’écriture de
cette partie s"appuient sur des explorations inédites, des détournements du sens
des mots et des défis amusants.

0 Les informations de cette activité sont disponibles sur le site suivant: https://apprendreaeduquer.fr/50-activites-
ludigques-pour-motiver-les-ecrivains-en-herbe-a-ecrire-jeux-de-mots-et-creativite-assures/
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Activité 4!

Les enfants vont s’essayer a différentes fonctions et formes d’écriture pour bien
saisir I'intérét du langage écrit, mais aussi éprouver le plaisir d’une bonne maitrise
de la langue. En effet,
écrire se déploie dans des situations diverses et variées.

Ecrire, cela peut &tre un petit mot pour prévenir qu’on est parti chercher le pain,
la rédaction d’une liste de courses, une carte postale ou une lettre d’amour.

Ecrire peut étre aussi plus élaboré et représenter la base de certains métiers,
comme les écrivains, les poétes ou les journalistes. Les activités de cette partie
invitent les enfants a écrire comme un journaliste, comme un explorateur, comme
un publicitaire ou encore comme un acteur récompensé.

Exercices propres a la remédiation de la difficulté du premier niveau

11 Les informations de cette activité sont disponibles sur le site suivant: https://apprendreaeduquer.fr/50-activites-
ludigques-pour-motiver-les-ecrivains-en-herbe-a-ecrire-jeux-de-mots-et-creativite-assures/
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adjectifs.

Exemple:
Je yoiS une pomme
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LA PHRASE ELASTIQUE

1. lllustre la premiére phrase.
2. Réécris la premiére phrase sur [a ligne en dessous, mais en lui ajoutant des mots pour la préciser.
3. llustre la deuxiéme phrase.

Zoé joue.
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Faire une phrase s un

Le verbe change suivant le
nombre de personnages qui font

I'action.

Ecris une phrase:

1

—r=

ou p|usieurs personnag es

ﬁf; & §
‘i?(r= 7]"’7 Pierre déjeune.
=5

I déjeune.

Prerre ot Lucie déjeunent.

Les enfants déjeunent

s déjeunent,
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Exercices propres a la remédiation de la difficulté du deuxiéme niveau

JEU D'ECRITURE

Vous allez devoir écrire un texte
comportant les huit mots de la liste
suivante :

CAUCHEMAR — MARMELADE — SOUPIR — BRISER
EMBRASSER — SERRURE — EPHEMERE — JUMELLE

Contrainte : vous devrez écrire un titre
dans lequel on retrouve le son [m]
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Exercices propres a la remédiation de la difficulté du troisieme niveau

Sujet : Pouvez-vous décrire une de vos journées habituelles ?

Woici du vocabulaire que vous pouwvez utiliser :

Se lever a... [ se réveiller a_. - Prier | faire la priere - Prendre un bain — Se laver les dents / se brosser les dents
- %e doucher / prendre sa douche J/ prendre une douche - Faire son lit - Se préparer / s’habiller - Aller au travail
[ aller a I'école f aller a 'université - Travailler § bosser (familier) - Retourner chez soi / rentrer a la maison -
Dejeuner - Regarder la t&lé - Aller sur internet - Laver la vaisselle / faire la vaisselle - Faire une sieste / faire la
sieste - Se promener - Préparer @ manger / préparer le repas - Diner - Faire du jardinage - Jouer aux jeux vidéo

- Courir / Faire du jogging - Se coucher J aller se coucher - Faire la grasse matinée?
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DELF PRIM A2 blanc

» Production écrite
@D Production écrite ../25 points
Exercice 1 ..J12 points

Tu as passé une semaine de vacances chez ton cousin en France.
- Raconte ce que vous avez fait
- Dis ce que tu as aimé.

- Dis ce que tu n'as pas aimé.

Ecris environ 8 lignes. Tu peux t’aider des photos.

Exercice 2 ..J13 points
Vous organisez une grande journée des métiers. Vous pouvez inviter une personne.

- Ecris un message pour inviter ton oncle.
- Dis ce que vous allez faire.

- Dis quel métier tu vas présenter.

- Dis la date, I'heure et le liew,

IR CEN ITA DY 1B 2 s
]
jamawawans’|

Ecris environ 8 lignes.
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Des activités paralléles propres aux 3 niveaux

Nous avons également mené beaucoup d’activités paralléles sur le méme theme
de fagon a ne pas perdre le fil de ce que nous étudiions. Ces activités sont variées
et parfois méme sont venues enrichir notre séquence de maniere fortuite :

- Lectures offertes quotidiennes

Livres proposés:

. ',\‘)
“SHes

plus beaux
contes a lire

le SOIr ,{r

Des vidéos :

https://www.youtube.com/watch?v=PAMyl4a NNw

https://www.youtube.com/watch?v=KTL45gKViDE

https://www.youtube.com/watch?v=9WIW2sYaFMq
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Réflexion

En activant la mémoire de travail de I'éleve, il apprend a chercher, retrouver,
réinvestir, et cette compétence ne se limite ni a un domaine tel que la production
écrite, ni a une seule discipline. Quand il réalise qu’il n’est pas difficile de réinvestir
ses prérequis, il sera capable de le faire dans différente situations dans tous les

domaines.

Références

https://www.charivarialecole.fr/archives/520

https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-
difficultes-en-ecriture/

https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-
pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf

Ressources supplémentaires
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Ton ami francais t'invite a déjeuner au parc samedi.
Tu réponds a son message.

* Tu le remercies.
* Tu refuses son invitation et tu expliques pourquoi.
* Tu lui proposes un rendez-vous pour un autre jour.

Ecris environ 8 lignes.

wrrrrrrreaay PRI Prraraes EERR ERRR D I Cerrarsrerrrraree Peraas e
...................................................... B I
...................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------
..................................... D I I
srtaerrrenae ceerarean B R feraeeas B B ceeeae Teres.
areeaae B DRI DR Thrsraserasrrasar ey Tesrerrrsas et an ey BRI .

...................................................................................................
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Hier, tu es allé au cirque avec tes parents. Tu écris a ton ami francais pour lui
raconter la sortie.

» Tu décris les animaux et les personnes que tu as vus.
* Tu dis ce que tu as aimé.
 Tu dis ce que tu n'as pas aimé.

Ecris environ 8 lignes. Tu peux t'aider des dessins.

...................................................................................................

B R I R D T I I A S tressasstnan
B T T T T T I I I T R I vee
Besssrrssssssssanan D T dresE s ess st aaa st aan B R e
...................................................................................................
...................................................................................................
Sesserrrans D T IR D I D B -

...................................................................................................
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lecture : enrichir son vocabulaire

~uveau. CP

o Relie chaque dessin au mot correspondant.
:.........s
b ]

@ ® El @

marteau chaise robe tournevis
collier table pantalon bague
® @ ®

[
Q Range les mots de I'exercice précédent dans la bonne maison :

. . - - o

VETEMENTS

> Téléchargez d'autres activités sur
www.grandiravecnathan.com

© Grandir avec Nathan - © JD21 - Images © Shutterstock
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™ ‘ép Tu as recu ce message de ton amie francaise Mélina.

Salut!
Dimanche, il y a un match de tennis au stade
prés de chez moi. Tu veux venir avec moi ?

Mon papa peut nous réserver des places.
Réponds-moi vite !
Mélina

Tu ne peux pas sortir dimanche. Tu réponds au message de Mélina.
® Tula remercies pour l'invitation.
¢ Tu expliques pourquoi tu ne peux pas sortir dimanche.
¢ Tu lui proposes une autre activité un autre jour.

Ecris environ 8 lignes.

Vous pouvez trouver des fiches supplémentaires sur les sites suivants:

http://ekladata.com/hIR4rxoGbcCYza C14mlimulypn4.jpg

http://ekladata.com/xYzWsTIYUZIhRGAZmHC2UzralPYo.jpg

https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-dans-
lordre-5-fiche-pedagogique 120655 1.jpg

https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg
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Indicateur

Les éleves ont des difficultés :

- au niveau de I'écriture lisible et de
facon soignée.
- a ponctuer et présenter sous la

forme requise le texte produit.

Attentes:

A lissue des démarches proposées,
I’éleve sera capable de maitriser les
gestes nécessaires pour une écriture

cursive aisée, fluide et correcte.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Fiches pédagogiques

- Fiches de graphisme

b- Ressources visuelles :

- Cartes de lettres
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- Photos ou illustrations

c- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives
- Logiciels d’accompagnement
e- Ressources supplémentaires :
- Affichage en classe

Méthodes et stratégies

d’enseighement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant  devra  varier  ses
stratégies de travail en classe. Pour
surmonter les difficultés d’écriture,
les méthodes et stratégies les plus
efficaces seront :

1- les activités multisensorielles,
2- 'enseignement par le jeu,

3- 'enseignement avec le numérique.



Démarche :

Repérer les difficultés chez les apprenants

Vous remarquerez que les pistes de travail proposées sont les mémes qu’au cycle
1, puisqu’en principe, cette difficulté ne devrait pas persister. Seuls les supports
vont varier.

La spécificité de cette difficulté est que le repérage et l'intervention sont assez
limités. Au lieu de répartir la remédiation sur plusieurs niveaux, nous proposons
plutot une piste permettant un suivi de la progression dans le temps.

Lorsque I’enseignant propose une activité écrite, il observe le travail des éleves de
pres et tente de déterminer I’éleve qui présente des difficultés spécifiques :

Difficulté

L’écriture de |'éléve est inadaptée aux
lignes du cahier : écriture mal calibrée,
caracteres de taille non conformes
(trop grand, trop petit...), écrit en
dehors des lignes, interlignes non
respectés, lettres manquantes, mots
manquants...

Repérage
Réaliser un test diagnostic en
proposant aux éleves de recopier des
mots entre les lignes.

L’écriture est normale en apparence,
mais le temps pris pour écrire trop
long et I'éleve ne dépasse pas le stade
de copie de la consigne du premier

Demander aux éléves d’écrire des mots
mais en limitant le temps proposé et
repérer ceux qui ne terminent pas/sont
tres en retard par rapport aux autres.

exercice, tandis que le reste de la classe
a déja changé d’activité.

A noter que plus on intervient tard, plus I'enfant développe des stratégies pour
imiter I’écriture, sans maitriser le geste graphique. Le temps qu’il passe alors a
écrire et |'énergie exigée peuvent I'empécher de suivre correctement le
déroulement du travail en classe. L’écriture devient pour lui une épreuve. Plus il
avance dans sa scolarité, moins il a de chance d’étre dépisté.

Il est commun de penser que I'écriture s"améliore avec I'age, ce qui est vrai. Mais
ici on ne parle pas de qualité esthétique mais de dysfonctionnement dans le tracé
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des lettres. Celles-ci peuvent étre d’apparence « jolies » tout en n’étant pas
correctement tracées.

Propositions d’activités d’écriture

Il est déconseillé d’envoyer toutes les activités supplémentaires en écriture a la
maison. En effet, la durée de travail a la maison n’est pas limitée dans le temps, et
il se peut aussi que I'enfant soit brusqué dans le travail, ce qui affecte sa confiance

en lui-méme et donc son apprentissage de I'écriture.

Heureusement, les travaux sont nombreux dans ce domaine, et un grand nombre

d’activités est proposé aux enseignants intervenant aupres des éleves a ce niveau.

Avant de commencer, nous vous conseillons de consulter le site

https://classetice.fr/spip.php?article354&lang=fr et de télécharger des polices

d’écriture pour Microsoft Office qui vous permettront de préparer aisément des

fiches d’écriture.

& clssetce I/ ypp nhoTarticle 35AB0ang =1 e % % 0O °

WJOFTHE

Accuesi > Outils ot matérsels > Des outid numériques pour les endeignants > Une sélection de polices incontournalies pow école

. . Une sélection de polices incontournables pour I'école

ivités numeériques a

SOMMAIRE

e  Ecriture cursive polices d'écriture pour l'école et autres

ressources pegagogiques

e Police avec ieu de cartes

e Police avec pieces et billets

e Police de caractéres des Alphas

e SelleAllure, une police d'dcriture avec liaison

¢  Gaston, une police pour apprendre a lire

ques artistiques, histoire

. )es polices pedagogiques pour 13 classe

)

sne salismmbas * Boytahboe 1 ot deuy nolires ooy créar [ﬁ‘f [SalaldSadl
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Activité 1

Voici un jeu permettantde préparer une bonne posture a ['écriture, de
développer la coordination oculomotrice, et de développer les compétences de
repérage visuel et kinesthésique.

Apres avoir imprimé ou dessiné ces circuits, I'enseignant découpe un personnage

(un petit monstre par exemple) qu’il demandera aux éléves de faire passer sur les
lignes.

S

,

. T
oo W plapet

https://www.bougetaplume.fr/circuits-miroir.php

Le site vous propose aussi une vidéo intéressante sur ce jeu :

https://youtu.be/CShoX2pCPOk M "

doit srandrs d s

N e
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Activité 2

Il est possible de proposer a |'éleve des lettres « mobiles » : ce sont des lettres en
cursive apparemment détachées mais qui peuvent étre mises en ordre pour écrire

des mots. On peut demander aux éléves de former un mot et de le recopier.

La « dictée muette » provenant de Montessori est aussi importante pour la
progression dans le graphisme des lettres. Elle propose des images correspondant

a un lexique adapté aux enfants. L'enfant devra écrire en soignant son écriture,

surtout selon les sons spécifiques.
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Activité 3

Sur ce méme site est proposé un jeu en ligne tres utile : Il faut associer les lettres
en cursive a leurs « alphas ». Cela permet de faire le lien entre les différentes
écritures rencontrées tout en jouant.

C & bougetaplume fr/ peux-en-ligne php A o S | ‘

https://www.bougetaplume.fr/jeux-en-ligne.php

Il faut ici rappeler que I'une des difficultés les plus importantes auxquelles font face
les éleves en langue frangaise lors de I'apprentissage de I’écriture est la présence
de trois systemes d’écriture graphiquement différents. En plus de I'apprentissage
des caracteres détachés et des caracteres d’imprimerie, ils doivent maitriser

I’écriture en cursive qui reste un défi pour grand nombre d’enfants n’ayant pas
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développé les mécanismes nécessaires pour bien écrire. Cet apprentissage doit se

faire impérativement dans les premiers cycles du parcours scolaire, et doit étre

régulier. Idéalement, un travail a la maison est aussi prévu, mais ce n’est

malheureusement pas toujours possible dans ces circonstances.

Les études soulignent qu’apprendre a écrire est une activité importante pour un

jeune enfant : elle ne se réduit pas a la capacité de tracer quelques lettres. Pour

écrire un mot, I'enfant doit non seulement maitriser le tracé des lettres mais aussi

respecter les regles et conventions de notre systeme, en comprendre le

fonctionnement et surtout donner du sens a ce qu’il écrit. Il faut donc remédier a

toutes les difficultés encore repérées a ce niveau de |'apprentissage.

Activité 4

Voici une autre idée permettant de maniére ludique d’approfondir la rééducation

aux mécanismes principaux de I’écriture (les boucles et les piques).

En jouant avec ces dés, I'éleve maitrise mieux I’écriture des lettres nécessitant ces

mouvements, telles que —| ou autres.

Le « jeu des dés » sur : https://www.bougetaplume.fr/jeu-de-des.php

XX98.

P s B | G ROy
000 | = L0
0() 0N
XXX | e [RRXNOR

NN
| XoXo
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Réflexion

Il reste a noter que « faire écrire » les éléves uniquement dans le but d’apprendre
« a bien écrire » retire a I’écriture sa dimension en tant qu’outil de communication
et la limite au statut de dessin par rapport a beaucoup d’éleves. L'idéal serait de
proposer aux éleves des situations « porteuses de sens » dans lesquelles I'éleve
s’entraine a |'écriture mais tout en réalisant son importance dans le les situations

de communication.

Nous rappelons enfin que comme pour I'ensemble des compétences travaillées, il
est indispensable d’encourager les éleves de maniere permanente, de les féliciter
méme pour les progres les moins perceptibles, et de les encourager en leur

donnant de petits conseils en passant durant les différentes activités langagieres.

Références

https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture

http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp
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Exercices supplémentaires
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Appréciation

|

Nom === WP POAVS =

Date - _ ®©

& Observe attentivement, puis reproduis le modéle

a= mH E

©
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Nom :
Date :
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Appréciation

@0

Nom -

Date :

» Cocmpléte les modéles.
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Annexes



Proposition 1 : évaluations sommatives

Nous vous proposons dans cette partie des évaluations pour déterminer

I’acquisition des objectifs travaillés a travers ce guide.

Niveau 1

I- Production orale

Exercice 1 : Réponds aux questions suivantes a I’oral.
Comment tu t'appelles ?
Ou habites-tu ?
Que fais-tu quand tu as du temps libre ?

Comment viens-tu a I'école ?

II- Compréhension de |'oral

Exercice 1 : Entoure la phrase que tu entends.

Range tes Corrige Ne frappe pas
affaires. I’exercice. ton ami.

Ne bavarde pas Reviens a ta Ferme la porte.
en classe. place.
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Exercice 2 :

(attention, la premiére partie de I’exercice correspond a un exemple détaillé du
déroulement de I’activité)

Page

?Aﬂ\ Regarde les dessins. Ecoute les messages et note le numéro
du message, comme dans I'exemple.

Exemple: Tu entends:
Message 1: Coucou, je suis Diaba. J'adore visiter les musées avec mes parents,
mais je déteste aller au cinéma, il y a trop de gens.

Ecoute encore.
Coucou, je suis Diaba. Jadore visiter les musées avec mes parents,
mais je déteste aller au cinéma, il y a trop de gens.

Tu écris 1 a coté des dessins correspondants.

EXEMPLE

Message n°.,.1...

Attention, nous commencons! Ecoute bien.
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COMPREHENSION DE L'ORAL «/ €, q\’

Message n°.........

Message n®.........

Message n®.........

Message n®........
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I1l- Compréhension de I’écrit

Exercice 1 : Lis le texte suivant

Ce matin, Bilal va a I'école en vélo. Il porte son casque bleu et son gilet
fluorescent. Dans son cartable, il a rangé ses livres, son cahier, et son petit-
déjeuner. Sur sa route, il rencontre Ahmad et Rouqgaya qui vont a I'école a
pied. Il leur fait signe de la main et continue son chemin en regardant bien
droit devant lui. Heureusement, il arrive a I’école sans problémes.

Exercice2 :

Page

Tu es a I'école en France. Un ami te donne une invitation.
Lis I'invitation et réponds aux questions.

Bonjour,

‘est mon dernier jour dans cette école.
Je t'invite a une féte chez moi, dimanche
24 juin a 14h30. On va se déquiser, se
maquiller, danser et chanter.

On va manger des glaces et des bonbons.
Toi, tu peux apporter un jus de fruits.

A dimanche !
Jules

- 4
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1] x,h_(‘ A quelle heure est la féte ?

Eeris e B one TEpoeE s nnmansrre s

T 2e8
H ?‘f Qu'est-ce que tu vas faire a cette féte?

T 28
3] X‘f Qu'est-ce que tu peux apporter a la féte ?

A BO cOd

4| IJ Qui écrit la lettre d'invitation ?

Ecris |a bonne réponse: ..........uuuiieiiieieeeeeee e
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IV- Production écrite

Exercice 1:

~ Tu veux trouver un ami qui parle francais. Remplis cette fiche pour
te présenter et dire ce que tu aimes.

Fiche de présentation

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Page | 350sur386




Exercice 2 :

L’ Tu es parti(e) un week-end au bord de la mer avec ta classe. Tu écris
' une lettre a un(e) ami(e) francais(e) pour raconter ton week-end. Tu
dis:
- le temps qu'il fait (la météo);
- ce que tu manges;
- les jeux que tu fais avec les amis de ta classe.
Tu écris 8 lignes environ.

Si tu veux, tu peux taider des dessins:

D I I I -

I I I R Chh s -

L I

R I ) LR Y T -

D L R T -




Niveau 2

I- Production orale

Exercice 1 : Réponds aux questions suivantes a I’oral.

£l Questions sur lidentité
- Quel estton nom? Tu t'appelles comment? Comment ¢a s'écrit?
- Tuas quel &ge?
- Quelle est ta nationalité ?
- Quel jour tu es né(e)? Quelle est ta date d'anniversaire ?

F Questions sur la famille et les animaux domestiques
- Tuas des fréres et sceurs? lls ont quel 4ge ? Qu'est-ce qu'ls font?
- Ala maison, tu parles quelle(s) langue(s)? Avec tes parents? Avec tes fréres et sceurs?
- Est-ce que tes parents travaillent? Quel est le métier de ton papa/de ta maman?
- Tuas un animal? Il sappelle comment? Il est comment?

E] Questions sur la maison
- Ou est-ce que tu habites?
- Tuasun jardin? Il est comment?
- Quelle est ton adresse?

II- Compréhension de |'oral

Exercice 1: Que dois-tu faire? Ecoute la consigne puis entoure I'image
convenable.
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Exercice 2 :

Aujourd’hui il n'y a pas d'école. La maman d’Amélien lui laisse un message.
Lis d'abord les questions.
Ecoute le message et réponds aux questions.
£l Amélien doit faire...
0 son lit.
[0 le lit de sa sceur.

[ son lit et le lit de sa sceur.

Fl Quels devoirs Amélien doit faire pour I'école ? Ecris 2 réponses.

2 W RN
=N R
22 >

R
LN

S TN
=i

B Pourquoi Amélien ne doit pas regarder la télé?

Page | 353sur386



I1l- Compréhension de I’écrit

Exercice 1 : Lis le passage suivant

Cette année, Souraya a changé d’école. Maintenant, elle doit marcher pendant
15 minutes avant d’atteindre le portail de I'école. Heureusement, son amie Jinine
arejoint la méme classe qu’elle. Elles font le trajet ensemble et se racontent plein
de choses avant de rejoindre leurs camarades. Souraya aime plusieurs matieres,
mais sa matiere préférée, c’est les mathématiques. Son enseignante est tres

sympa et elle les aide a bien comprendre, méme quand ils ont beaucoup de
devoirs.

Exercice 2: Emily a envoyé cette lettre a son magazine frangais préféré. Lis son message

et réponds aux questions.

:Te m'oppelle Emil%‘"\'ai 10 ans e‘tj’habi’fe en Avstralie dans
“one trds agande Terme. Mes parents ont | SO0 vaches et :
11 000 movtons. Thabite & 340 km de mon école! Et tovs -
“les autres enfonts vivent aussi tras loin. Alors nous restons :
" thez nous et nous suivons les cours en direct sur ordinateor :
“avec. Internety de 7 heores do motin 3 13 heures. Nous
- poovons poser des questions 3 notre maitresse dans le miceo.
“Tous les ans,Je cetroove mes comarades de classe et md :
- mattresse poor feter e carnaval dans les rves de la ville. Mes
omies me manctnnf maisj’aime vivee avec les animaox.
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| Emilyvit...
O en France.
O en Australie.
0 aux Etats-Unis.

1 Emily va & I'école tous les jours.
O vrai O faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

D R I I

Emily habite...

O loin de son école.
U prés de son école.
L] derriére son école.

Emily féte le carnaval avec... Coche la bonne réponse.

= Emily déteste les animaux.
O vrai O faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:
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IV- Production écrite

Exercice:

Ton ami t'invite & Kidexpo, une exposition pour les enfants. Mais tu ne peux
pasy aller.

* Tu écris un message pour dire merci.
* Tu expliques pourquoi tu ne peux pas aller a Kidexpo.
* Tu proposes une autre activité.

Ecris environ 8 lignes.

[ lm'iiz)(iun CI‘IY:)H(
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Niveau 3

I- Production orale

Exercice 1:

Exemples de questions

1 Questions sur I'identité
- Présente-toi.
- Parle-moi de toi.
- Décris-toi.

2 Questions sur la famille et les animaux domestiques
- Présente ta famille.
- Quelles activités fais-tu avec ta famille ?
- Décris ton animal préféré.

3 Questions sur la maison
- Décris ta maison.
- Décris ta chambre.
- Parle-moi de ta ville.

4 Questions sur les loisirs
- Qu'est-ce que tu fais le week-end?
- Quelles sont tes activités préférées pendant les vacances?
- Parle-moi de tes sports préférés.

S Questions sur la classe
- Décris ton école.
- Quelles sont tes matiéres préférées? Pourquoi?
- Qu'est-ce que tu fais pendant |la récréation?
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Exercice 2 :

e
Sujet
Tu es invité(e) a I'anniversaire de Paul, ton camarade de classe qui est francais. Tu demandes
a sa maman ou a son papa de t'aider a trouver un cadeau.
L'examinateur joue le réle du papa ou de la maman de Paul.
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II- Compréhension de I’oral

Exercice 1

Le jour de la rentrée des classes, Estelle et Thibaud parlent de leur nouvelle école.
Lis d'abord les questions.
Ecoute bien le dialogue et réponds aux questions.

Bl Qui a passé une bonne journée?

E1 Qu'est-ce qu'Estelle sait faire sur l'ordinateur?

D I UL R R A S R )
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Exercice 2

Maélle parle de sa nouvelle école. Lis d'abord les questions.
Ecoute et réponds aux questions.

El Comment était I'ancienne école de Maélle?

---------------------------------------------------------------------------------------------

Fl La maitresse de Maélle habite...
[0 dans l'école.
O loin de I'école.

O a coté de l'école.

E] Ou est-ce que les éléves mangent?

F1 Les éléves utilisent les ordinateurs de la classe pour...
[0 apprendre avec des jeux.
[J écrire des messages.

[0 chercher des informations.

H Comment est la cour de la nouvelle école?

——
1 g
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I1l- Compréhension de I'écrit

Exercice 1:

Lis cette carte postale et réponds aux questions:

Safutﬂ'&uamdaz/

(;am?WdQ'emiob&o&M:muf
jouck, & eot ASA30 et jo ouio a Varoetle
c‘:.'ea.pfay,mna&ée. C'eat supea {eo
vacamees | Fario c'c.&zlwm,m
je prciline Vancedle maintimamt, car c'est | flexamdee Y7iblot
wne biio bolle o of & uit chaud. e
M’e&mumuf:c'mtmhudnm.o&.mmla.
o plocime. Jemnm.ngnaumup dzaaha.w( 3SK00 St-Yats
mquz;'eaw’ndgmmc&,cfut
&ouenmayz. Ruttm‘.ogmﬂatbzé.odes&.
Je premde be traim dimamche o ARADS ot
4 amsice chey el o Saimt Vabo o 22415,
Om se verra. fumds a. £ cicte.

# bantit |

413 cue veete

Kael
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| Karl est a Paris.

O vrai [ faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

D I R

¥l Karl préfére aller 3 la piscine qu’a la mer.

[ vrai O faux

Justifie ta réponse avec une phrase du texte:

.............................................................................................

Saint Malo
O

Marseille

O

5 Le train de Karl arrive...

] le matin.
O l'aprés-midi.

O le soir.
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Exercice 2: Lis le texte puis réponds aux questions

Le lendemain matin, Nino est en pleine forme et file & 'école un peu en
avance. Lui et ses copains aiment bien se retrouver avant I'ouverture du
portail. Ils déposent tous leur cartable devant I'école et en profitent pour
jouer ensemble.

Ce matin, 'ambiance est étrange. Ses camarades forment un cercle fermé
et discutent a voix basse. Nino ne se montre pas et se cache derriére un
arbre pour écouter Yanis et Tom discuter :

— Sois prudent, Nino ne doit pas étre au courant, chuchote Tom.

— Il ne faut prendre aucun risque, je suis d’accord, lui répond son ami.

— La carte est dans mon cartable si tu la veux, chuchote Yanis.

— C’est lequel, ton cartable ?

— Je ne te dis pas sa couleur, ce serait trop facile pour un agent secret
comme toi ! Mon cartable a un nombre impair de petites
poches a avant. La fermeture éclair est ouverte et il n’y
a pas d’animaux pour le décorer.

— J’adore ne parler qu’en message codé. Avec toutes

ces précautions, Nino n’en saura rien !

o Nino pense que ses copains lui cachent quelgue-chose.
Colorie les mots du texte qui font penser cela a Nino.

@ A ton avis, que va faire Nino ?
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IV- Production écrite

Exercice 1

Qui est ton meilleur ami ? Présente ton meilleur ami : décris-le brievement, puis
explique pourquoi vous étes proches et ce que vous faites d’habitude ensemble.
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Exercice 2
C'est le jour de la rentrée des classes. Pendant les vacances d'été, tu es allé &
la montagne avec tes parents et un ami.
» Raconte ce que vous avez fait.
* Dis ce que tu as aimé.

* Dis ce que tu n'as pas aimé.

Ecris environ 8 lignes. Tu peux taider des dessins.

---------------------------------------------------------------------------------------------------

L I I I I I L R R

messsssrasesrenasaanan cseana sesessanasean srasaas 4B e s essasRssaT s esasr e astasanasnan e Pessssanasnan ..
messanasans Sresessanesessasanasaananan sresesnan ssesnan esessssnsans Sresessasasessanasaseananans srasn
...................................................................................................
T I L R T I T I

D e I Y
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Proposition 2 : Dossier de suivi personnalisé de I’éléeve en difficulté

Il est important de créer des dossiers de suivi individuel des éleves pour pouvoir
évaluer I'efficacité des interventions au cours de I'année. Nous vous proposons
dans ce qui suit un dossier qui peut étre effectivement modifié selon vos besoins.

Nom de I'éleve
Classe
Enseighant

Difficultés langagieres Intervention Remarques concernant la
progression

Attitudes de I'éleve par ala matiere
rapport

a I'enseignant

a ses camarades
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Remarques générales
(comportement, autres
disciplines...)

Commentaires  apres
suivi aupres des parents
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Proposition 3 : Que nous dit la neuroéducation par rapport a nos pratiques ?

La neuroéducation ou les neurosciences de I|’éducation est une discipline
pédagogique assez récente née du rapprochement entre les neurosciences et les
sciences de [I’éducation. Elle permet surtout de mieux comprendre le
fonctionnement du cerveau de I’enfant pour prévoir des pratiques plus adaptées
qui tiennent compte de ces informations et permettent de fournir un apprentissage
de qualité.

INEUROSCIENCES COGNITIVES :
SCIENCES QUI ABORDENT LE CERVEAU EN TANT

QU'OUTIL DE TRAITEMENT DE L'INFORMATION

UN CERVEAU STRUCTURE
DES LA NAISSANCE
Intuitions profondes + pulssants
algorithmes d'apprentissage

PLASTICITE CEREBRALE @
Le cerveau est « sculpté » en
fonction de nos expériences et
de notre environnement.

UN SUPERORDINATEUR
qui produit des inférences
statistiques bayésiennes

Po— 4 PILIERS DE L’APPRENTISSAGE ——( =

0 : e CONSQEDATION

L’ATTENTION :

ON RENFORCE
ON FILTRE ! e FEEDBACK : L’acauls
L’ENGAGEMENT ON EXPERIMENTE ! TRAITEMENT
k’ALERTE o ACTIF & ; EXPLICITE =
TTIRER N PARTICIPE Fapprentissage est difficile
L' ATTENTION DE % au début, il ny a pas
' d'automatisation
L APPRENANT Ex:lors de Fapprentissage d ko
R - lecture, on déchiffre...
“) L’ORIENTATION - !amun JNEDS 3
G SENSORIELLES | sz
L'ATTENTION POUR il JE
QUELES AUTRES S\ G COMPARATIF iSE
m‘;;NENNENT N\ Y ENTRE LES 2 % 5
TRAITEMENT
3 LE CONTROLE AJUSTEMENT DES IMPLICITE =
EXECUTIF MosiLiser PREDICTIONS on libére de la ressource
INHIBER UN L SSpANT bt e Pppiee o
LUI DONNER IMPORTANT ! lecture flide, on peut consacrer ses
COMPORTEHENT LERREUR EST INDISPENSABLE "
INDESIRABLE QUI L’OPPORTUNITE = RETOUR DEXPERENCE it
FERAIT «DOUBLE DE SE TESTER,
TACHE DE S'INVESTIR DANS er, car stress
' Ne pas sanction® des informations
L' APPRENTISSAGE ‘ N P biteur dapprentissige | :m"onw"““‘“
L/ § pos!
WWW.HOPTOYS.FR
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Concretement, cela s’applique a tous les aspects de I'apprentissage en classe de

langue.

La plasticité cérébrale :

Elle sous-entend deux notions trés importantes. Premierement, I'enfant/l’éleve
apprend de maniere continue de son entourage immédiat, donc la maison et
I’école, d’ou I'importance d’un bain de langue au moins a I’école. Deuxiemement,
tout éléve peut apprendre. Cette notion apparemment simple est pourtant tres
importante : un enseignant ne peut se permettre de perdre espoir par rapport a un
éleve, méme si c’est parfois compliqué, il y a surement moyen de l'aider a
apprendre.

Les piliers de I'apprentissage et ce gu’ils impliquent en classe de langue :

L’attention L’alerte

L’engagement

actif

Le

d’informations
(feedback)

Page

L’orientation

Le contrble
exécutif

Attirer I'attention de I'éléeve se fait de plusieurs manieres,
surtout a travers les documents déclencheurs proposés. Plus
I’éléve est attiré par ce qu’on lui propose, plus il est capable de
montrer de I'intérét en classe, de se concentrer, et de participer
activement aux activités d’apprentissage.

Canaliser l'attention de I’éléve implique lui apprendre a se
concentrer sur une tache spécifique, adopter une posture
correcte...

Toutefois, cela veut aussi dire qu’il faut limier les distractions en
salle de classe: les bruits externes, les affichages non
nécessaires...

Limiter le nombre de taches proposées dans un seul temps et
prévoir des consignes simples et ciblées.

Il est aujourd’hui clair que les approches favorisant I'engagement actif de

I'enfant sont les plus réussies. Au coeur de ces approches, la perspective
actionnelle qui change le statut de I’éleve de celui de récepteur a celui d’acteur,
en mettant en relief I'apprentissage par taches.

retour L’éléve apprend en formulant des hypotheéses, en les testant, en vérifiant, en
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déduisant. Il a aussi besoin d’'un feedback constant de la part de I’enseignant,
lui permettant de mieux orienter ses apprentissages.



La Distinguer entre traitement explicite et implicite de l'information, savoir
consolidation  déterminer les objectifs spécifiques et distinguer le but de chaque legon ainsi
que les fonctions exécutives mises en marche.
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Proposition 4 : I’école inclusive

Les pratiques pédagogiques récentes proposent |’école inclusive comme Ia
meilleure solution garantissant l'intégration des éleves aux besoins spécifiques
dans la société.

Nous vous proposons ci-contre un article extrémement important détaillant les
différents besoins spécifiques des éleves. Cela permet un dépistage élémentaire de
ces éléves. L'enseignant doit ensuite entrer en contact avec I’équipe d’éducation
spécifique qui pourra diagnostiquer correctement un éléeve et fournir les pistes de
travail nécessaire pour lui venir en aide.

Quels éleves cela concerne-t-il ? Comment identifier
leurs besoins ? Comment accompagner ces eleves en
classe ordinaire ?

Par Caroline Planchamp — Avril 2016

Tous les éléves ayant des difficultés pour apprendre dans une situation donnée
présentent des « besoins éducatifs particuliers ». Des aménagements pédagogiques sont
souhaitables afin de leur assurer une progression dans les apprentissages. Parfois, le
recours a des dispositifs spécifiques ou a des structures spécialisées s’avére nécessaire
mais le maintien en classe ordinaire reste une priorité dans le contexte d’'une école et
d’'une société inclusives (voir a ce sujet l'article 'Ecole inclusive).

Dans cet article, nous verrons la diversité des besoins éducatifs particuliers, comment
identifier ces éleves et leurs besoins, et enfin quels types d’adaptations pédagogiques
sont envisageables.

Les éléments que vous retrouvez dans ce document ont été élaborés a partir de plusieurs
sources, le plus souvent francophones (suisses, francaises, belges, québécoises).
Lorsque cela est possible et pertinent, les références sont genevoises, car il est
intéressant pour un lecteur genevois de partager le langage et les références des
professionnels de sa région. Ces informations permettront de sensibiliser et de clarifier
certaines interrogations concernant ce vaste domaine de préoccupation... Mais cet article
ne fournit pas tous les aspects qui définissent chacun des troubles ou déficiences. Il ne
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remplace pas le jugement d’un professionnel. Pour davantage de précisions, des
références sont données au bas des pages. Une recherche d'informations
supplémentaires sera possible en cliquant sur les liens.

Qui sont les éléves avec des besoins éducatifs particuliers ?

Notion assez récente, I'expression « éléves a besoins éducatifs particuliers », venue du
« Special Educational Needs » anglophone, recouvre une population d’éléves trés
diverse.

Lorsqu’on I'évoque, le terme d’éléve « handicapé » y est en partie associé. Mais cette
notion de « handicap » a beaucoup évolué ces derniéres années. Aujourd’hui, nous
considérons qu’un handicap ou un trouble n’a pas de valeur en soi mais seulement quand
il est pris dans son contexte environnemental:. Un enfant peut étre en « situation de
handicap » a un moment donné, mais I'étre beaucoup moins grace a des adaptations
ciblées. Par exemple, une personne avec une déficience auditive est en situation de
handicap pour communiquer si elle interagit avec des personnes qui s’expriment
oralement. Dés lors qu’on utilise la langue des signes ou que cette personne est en
mesure de procéder a la lecture labiale, elle n’est plus en situation de handicap dans ce
contexte précis. En revanche, elle conserve des « besoins particuliers ».2

Alors concrétement, qui sont ces éléves ? Les éleves ayant des besoins spécifiques dans
les classes peuvent étre confrontés a des problématiques trés variées.
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Nous distinguons les causes suivantes :

-> des troubles neurodéveloppementaux

-> des troubles organiques

-> des troubles psychologiques

-> des difficultés socio-économiques ou culturelles
-> |e cas particulier des éleves a haut potentiel

Chaque catégorie est détaillée ci-dessous. La présentation de chaque trouble ou difficulté
se veut courte et non-exhaustive afin de donner au lecteur une vue d’ensemble.
Néanmoins, pour chaque cas, des liens vers des fiches d’accompagnement spécifique
sont proposés (les définitions et fiches d’'aménagements sont issues majoritairement du
site genevois « cap intégration »2 et du site canadien « learn alberta »#).

1. Les troubles neurodéveloppementaux :

Cette catégorie regroupe les difficultés liees au développement du systeme nerveux de
la personne. Ces troubles se manifestent généralement lors de la petite enfance et avant
'entrée a l'école. lls se caractérisent par un retard de développement qui affecte le
fonctionnement de la personne tant sur le plan personnel, social, scolaire que
professionnels.

Troubles transitolres
du langage
s A de i3 fluence
TIC Syndrome de la
Trouble du développement TROUBLES de la communication
non précisée

de fa coordination NEURO-
DEVELOPPEMENTAUX

d'apres le DSMV

Retard global de
aéveloppement

anp=iD)

Copyvipht Hitknie RISENRO

Vue synthétique des troubles neurodéveloppementaux, d’aprés le DSM V (lllustration
empruntée au site de 'ANPEIP Association Nationale Pour les Enfants
Intellectuellement Précoces http://www.anpeip.orq)
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-> Troubles spécifiques des apprentissages (TAS) : difficultés persistantes
d’apprentissages et d’utilisation des habiletés académiques dans les domaines de la
lecture, de I'écriture ou des mathématiques et qui se manifestent en I'absence de tout
déficit visuel, auditif, neurologique ou intellectuel et malgré une scolarisation normale.
Dyslexie : trouble spécifique de l'apprentissage de la lecture, lié a une difficulté
particuliere a identifier les lettres, les syllabes ou les mots.
Dysorthographie : trouble sévere et durable de l'apprentissage de ['orthographe.
Dyscalculie : trouble spécifique du calcul ou plus largement de I'arithmétique ou des
mathématiques.

Dysgraphie : trouble de la réalisation du geste graphique.

-> Troubles moteurs : troubles regroupant des difficultés au niveau de la coordination
des gestes, des mouvements stéréotypés ou des troubles tics, interférant avec les

activités sociales.
Dyspraxie ou Trouble d’Acquisition de la Coordination (TAC) : trouble spécifique du
développement moteur.

Syndrome Gilles de la Tourette : trouble neurologique causant un grand nombre de tics
moteurs involontaires et de comportements inhabituels.

-> Troubles de la communication : troubles du langage, de la parole, de la fluence, de
la pragmatique du langage et troubles de la communication non précisés ailleurs.
Dysphasie : trouble spécifique, primaire, structurel et persistant du développement du
langage oral. Elle peut étre plus ou moins sévere et se présenter sous différentes formes.
Bégaiement : trouble qui affecte le débit et le rythme de la parole.

-> Déficiences cognitives (ou intellectuelles)
Déficience cognitive |égere : fonctionnement intellectuel inférieur a la moyenne de

maniére significative, combiné, ou non, a un déficit du comportement adaptatif.
Déficience cognitive modérée : fonctionnement intellectuel inférieur a la moyenne de

maniére considérable, combiné a un déficit du comportement adaptatif.
Déficience cognitive _sévere : fonctionnement intellectuel de beaucoup inférieur a la

moyenne, combiné a un déficit important du comportement adaptatif.
Trisomie 21 ou syndrome de Down : anomalie chromosomique qui cause des retards

dans le développement physique et intellectuel.
Syndrome de I'X fragile : incapacité mentale héréditaire avec déficiences cognitives de
légéres a séveres.
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-> Trouble du déficit de I’attention avec ou sans hyperactivité (TDA/H) : trouble
neurobiologique affectant certains circuits cérébraux responsables notamment du
maintien de 'attention sur la durée et de la résistance aux distracteurs.

-> Troubles du spectre autistigue (TSA): troubles neurologiques
permanents complexes qui alterent les fonctions cérébrales et qui peuvent entrainer des

problémes de communication, de comportement et d’interaction avec les autres.
2. Les troubles organiques :

Cette catégorie concerne les éléeves présentant des déficiences sensorielles ou
physiques ainsi que ceux confrontés a une maladie organique chronique.

-> Déficiences sensorielles (auditive ou visuelle)
Malentendance ou surdité : perte de la fonction auditive partielle ou totale.
Malvoyance ou cécité : perte de la fonction visuelle partielle ou totale.

-> Déficiences _motrices : ensemble des maladies génétiques, systémiques,

neurologiques, neuromusculaires ou rhumatologiques, pouvant toucher la motricité d’'une
maniére ou d’une autre.

-> Pathologies organiques chronigues : longues maladies entrainant des absences,
des ruptures scolaires éventuelles, avec un risque de marginalisation engendrant un

inévitable sentiment d’exclusion.

3. Les troubles psychologiques :
Cette catégorie regroupe les troubles de ’humeur, du comportement, du caractére.

Dépression chez I'éléve : maladie psychique dont les manifestations habituelles sont la

tristesse, le sentiment d’incapacité, de culpabilité, de difficulté a éprouver du plaisir, la
difficulté & se mettre en mouvement, mais qui peut prendre des formes tres différentes
chez I'adolescent.
Trouble bipolaire a I'adolescence : variations d’humeur pathologiques qui, par leur durée,

leur intensité et leur régularité, ont un impact important sur le fonctionnement social et
scolaire.
Trouble anxieux : appréhension excessive et persistante accompagnée de

manifestations physiques comme la transpiration, des battements cardiaques accélérés,
un inconfort a 'estomac.
Trouble des conduites : modele de comportement persistant dans lequel sont bafoués

les droits fondamentaux d’autrui : comportement impulsif, souvent dangereux et
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inacceptable du point de vue social.
Trouble obsessionnel-compulsif : affection dans laquelle les obsessions (pensées) ou les

compulsions (comportements répétitifs) sont assez graves pour étre chronophages,
entrainer une détresse marquée ou perturber de facon significative les activités de tous
les jours.
Trouble oppositionnel avec provocation : ensemble de comportements persistants

(agressivité, provocation) et un besoin d’ennuyer ou d'irriter les autres.

4. Les difficultés socio-économiques ou culturelles :

Cette catégorie concerne les éleves présentant des difficultés découlant principalement
de facteurs environnementaux : socio-économiques, culturels ou linguistiques.

Situation familiale ou sociale difficile : éleves dont les familles se trouvent confrontées a
d'importantes difficultés professionnelles, familiales, sociales ou financieres, limitant
significativement un suivi bienveillant des apprentissages de leur enfant.
Arrivée récente dans le pays : éléves allophones (ne parlant pas la langue du pays).
Mode de vie itinérant : éleves issus de familles du voyage, itinérantes ou sédentarisées,
ayant souvent peu fréquenté I'école et présentant parfois des difficultés avec le frangais.

5. Le cas particulier des éleves a Haut potentiel (HP ou Eleves Intellectuellement Précoces)

Les éleves HP sont des éléves avec des aptitudes intellectuelles exceptionnelles (QI bien
supérieur a la moyenne), avec un mode de pensée et un fonctionnement affectif
qualitativement différents qui peuvent engendrer des difficultés d’apprentissage.

A la rencontre des pensées d’'un éleve intellectuellement précoce (illustration
empruntée a I'Académie de Versallle - L’éleve a haut potentiel ou EIP : http://www.le-
cheval-a-rayures.fr/wp-content/uploads/2014/05/EIP-91-presentation-CDDP.pdf)

Références :

1t Depuis 2001, I'Organisation Mondiale de la Santé préconise, dans sa Classification du
Fonctionnement, du Handicap et de la Santé (CIF), d’évaluer un probléme en tenant
compte des déficiences mais également des limitations d’activité engendrées et des
restrictions de participation a la vie en société, tout cela en lien avec les facteurs
environnementaux qui peuvent s’avérer étre des obstacles supplémentaires ou au
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contraire des facilitateurs. Ainsi, la notion de handicap devient trés variable en fonction
du contexte, du moment.

2 MEULI, Natalina, ZUCCONE, Cecilia. Intégrer a Genéve, inclure en Finlande :
qu’en pensent des éléves a besoins éducatifs particuliers ?. Maitrise : Univ. Geneve,
2013

3Site du Département de I'Instruction Public qui donne aux professionnels de
I'éducation des pistes d’intervention auprés des éléves a besoins éducatifs particuliers
- https://edu.ge.ch/site/capintegration

4+ Site canadien proposant de nombreuses fiches pour les enseignants sur les troubles et
les stratégies d’adaptation : http://www.learnalberta.ca/content/inmdictf/html

5DSM 5 Diagnostic and Statistical Manual of mental disorders, 2013 (traduction libre)

Pour en savoir plus :

Site suisse de pédagogie spécialisée, proposant des fiches « d’informations a I'intention
des enseignants sur les troubles, les mesures de différenciation pédagogiques et la
compensation des désavantages » : http://www.szh.ch/fr/Thmes-et-

projets/Projets/Besoins-ducatifs-particuliers-et-intgration/page34525.aspx

Site dont I'objectif est d’ « informer pour mieux scolariser les éleves malades », propose
un classement par ordre alphabétique de maladies, troubles de santé, handicaps, etc.,
avec préconisations correspondantes : http://www.tousalecole.fr

Site genevois privé (élaboré par une maman) proposant des informations sur certaines
déficiences ou difficultés d’apprentissage, ainsi qu’'un annuaire neutre dans lequel les
thérapeutes peuvent proposer leurs services : https://troublesdapprentissage.com

Dossier documentaire et pédagogique pour repérer, comprendre et aider les enfants a
haut potentiel : http://pedagogiel.ac-
reunion.fr/circons/stdenis1/Doc2012/Les_eleves intellectuellement precoces guide 97

4.pdf
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Exemple de dispositif d’accueil pour des éleves allophones en France : http://www.ac-

grenoble.fr/savoie/pedagogie/docs pedas/eana doc accueil/index.php?num=1124

Dossier sur la scolarisation des Roms en Europe : http://ife.ens-lyon.fr/vst/DA-Veille/30-
octobre-2007.pdf

Quels élements me permettent d’identifier les besoins éducatifs particuliers d’'un éleve
dans ma classe ?

1. Un diagnostic posé

Parfois, un éleve arrive dans une classe avec une déficience ou un trouble visible,
évident ou avec un diagnostic avéré. La prise en charge de cet éléve se fait alors sur
cette base et un plan d’accueil est élaboré dés la rentrée. Cette situation est souvent
assez simple du point de vue de la communication entre les adultes autour de I'enfant
car tout le monde se référe a une méme réalité de besoins. Cela n'empéche pas que
les points de vue puissent différer en ce qui concerne le mode d’accompagnement et
les adaptations nécessaires.

2. Des signes observeés a la maison et en classe

D’autres fois, souvent dans les petites classes, aucun diagnostic n’a encore été posé.
Des troubles sont observés par les parents et les adultes qui entourent I'enfant (créche,
nounou, grands-parents, etc.) mais on attend bien souvent de voir comment cela va
évoluer en grandissant. Lorsque les problemes persistent, notamment en classe, et
gu’ils impactent les apprentissages, parents et enseignants doivent alors se réunir pour
mettre en commun ce qui a été observé a I'école et a la maison. Le médecin de I'enfant
doit étre interpellé a ce sujet par la famille. Du cété de I'école, et toujours avec I'accord
des parents, les personnes en charge de la détection et de 'orientation des enfants
présentant des difficultés d’apprentissage (Office Médico-Pédagogique, psychologues
scolaires...) peuvent étre sollicitées pour effectuer un premier bilan de dépistage.

3. Des problemes surviennent en classe
Parfois enfin, seul I'enseignant semble remarquer des problemes de comportement ou
des résultats scolaires inquiétants. Les parents ne paraissent pas s’en inquiéter ni

méme entendre les alertes de I'enseignant. Cela peut s’expliquer par une difficulté
importante, pour les parents, de reconnaitre et d’'admettre les particularités de leur
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enfant a ce stade. Cette réaction est une réponse normale au stress que cette réalité
engendre. Pour I'enseignant, il est important de respecter le temps d’acceptation des
parents et de les accompagner dans la détection des besoins de leur enfant. La
premiere facon de le faire est de se positionner sincérement et explicitement comme
partenaire des parents, pour le bien de I'enfant, sans jugement. Cela est simple a dire
et parait évident mais c’est parfois difficile pour un enseignant qui se trouve déstabilisé
face a des comportements ou des difficultés qu'il n’arrive pas a gérer. Par conséquent,
le recours a une personne ressource qui pourra le guider et le soutenir dans ce
cheminement peut s’avérer fort utile.

4. L’identification des symptémes

Les symptdémes sont les manifestations visibles d’un trouble. lls peuvent donner des
informations sur les causes des difficultés d’'un éléve. Tout éléve présentant un
symptome particulier ne va pas forcément étre porteur d’'une pathologie mais savoir
repérer ces signes peut aider a identifier des besoins spécifiques. Les liens ci-dessous
menent vers des listes de comportements qui, s’ils sont nombreux et récurrents,
peuvent alarmer I'enseignant :

Troubles d’attention
Troubles du comportement
Troubles du langage
Troubles de la motricité

A partir de cette sensibilisation, un temps de partage sur les troubles ou difficultés
repérés doit étre pris au sein de I'équipe éducative, avec les parents et avec les
professionnels. Les adaptations nécessaires pourront alors s’envisager.
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Comment accompagner au mieux un éleve avec des besoins éducatifs particuliers dans
ma classe ordinaire ?

Dans les pays francophones (et dans de nombreux pays), la tradition a été longtemps
d’éduquer les éleves séparément, en fonction de leur capacité, ou non, a s’adapter a
I'école ordinaire. Ainsi, les éléves en situation de handicap étaient orientés en milieu
spécialisé, d’autres, en échec scolaire, étaient trés vite déscolarisés. Aujourd’hui, nos
sociétés évoluent vers une école pour tous, une école inclusive. Des lois encadrent

depuis longtemps l'obligation de différenciation en classe (1989 en France, 1993 a
Geneéve), depuis moins longtemps l'inclusion (2005 en France, 2010 a Genéve), mais
'accés a I'éducation en école ordinaire est maintenant un droit. D’ailleurs, dés que I'on
se penche sur le concept de cette école inclusive, cela nous parait évident, naturel,
humaniste. Pourtant, ce n’est pas si simple. En effet, I'école a été congue pour instruire
le plus grand nombre d’éléves et nous souhaitons maintenant qu’elle puisse répondre a
des besoins trés spécifiques. Cela demande des adaptations, qu’il faut concevoir et
mettre en place avec I'équipe éducative.

1. L’évaluation des besoins

L’observation est le premier outil d’évaluation. Mais en cas de difficultés persistantes et
importantes, une évaluation des besoins pourra étre faite avec des outils dédiés (GEVA-
SCO pour la France, PES en Suisse, autres évaluations spécifiques selon les troubles).
Selon I'éleve et les résultats des évaluations des besoins, différents niveaux
d’adaptations sont possibles, du plus courant au plus spécifique.

2. La différenciation

Elle s’effectue au quotidien. Selon Philippe Perrenoud, « Différencier, c'est rompre avec
la pédagogie frontale, la méme lecon, les mémes exercices pour tous ; c'est surtout
mettre en place une organisation du travail et des dispositifs qui placent régulierement
chacun, chacune dans une situation optimale. Cette organisation consiste a utiliser toutes
les ressources disponibles, a jouer sur tous les parametres, pour organiser les activités
de telle sorte que chaqgue éleve soit constamment, ou du moins trés souvent, confronté
aux situations didactiques les plus fécondes pour lui. »* Le document « Adapter son
enseignement » présente, d’'une facon synthétique mais trés compléte, des pistes pour :

-> reduire les difficultés liees au séquencage (alphabet, jours, mois, tables de
multiplication...)

-> réduire les difficultés du traitement visuel
-> réduire les difficultés liées aux mémoires : mémoire de travail / mémoire a long
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terme
-> réduire les difficultés lies aux ressources attentionnelles
-> @viter la spirale de la perte de I'estime de soi (amour de soi, vision de soi, confiance
en soi)

Selon le niveau et les besoins de l'éléve, la différenciation peut passer d'une
simple flexibilité a des adaptations plus importantes. Cela n’empéche pas l'éleve de
suivre le méme programme que ses camarades, mais difféeremment.

Parfois, certains éleves ont des objectifs différents. Les contenus pédagogiques ainsi que
les évaluations bénéficient de modifications importantes. Le programme n’est plus le
méme que celui des autres éléves. Dans ce cas-la, 'équipe éducative et la famille sont
associées a cette décision car cela a un impact sur la suite des études.2

La différenciation pédagogique

- Modification
W] Adaptation
[ Flexibilité pédagogique

Modification

Adaptation

Flexibilité

Schéma provenan! d'une présentation dans le cadre des formations des personnes ressources du MELS, novembre 2006

La différenciation pédagogique (lllustration empruntée au site internet Plan
d'intervention et mesures adaptatives au primaire, http://plandintervention.blogspot.ch)

En Suisse, de nombreux dossiers a l'intention des enseignants et émanant de
structures institutionnelles recommandent des adaptations pour des troubles ou des
déficiences spécifiques. Ceux-ci permettent d’avoir accés a une politique de
différenciation pédagogique « officielle », notamment pour ce qui concerne les
évaluations. On peut les retrouver sur le site genevois cap integration
(https://edu.ge.ch/site/capintegration) ou sur le site du Centre suisse de pédagogie
spécialisée (CSPS) (http://www.szh.ch/fr/page33725.aspx) a Berne.
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3. Le recours a des structures d’appui

Pour des besoins de remédiation, I'intervention de structures d’appui existantes peut
étre utile : aide personnalisée, enseignant d’appui, co-enseignement, aide aux devoirs...
Il est alors nécessaire de voir au sein de I'école ou avec le réseau éducatif (autres
écoles, services sociaux, communes, associations...) ce qui existe afin de proposer a
I'éleve et a sa famille ce qui peut I'aider au mieux. Par exemple, dans le cas d’un éléve
allophone (qui ne parle pas la langue), un cours FLE (Francais comme Langue
Etrangére) est proposé, dans I'établissement de scolarisation ou dans un autre. Par
ailleurs, il peut étre intéressant d’inviter les parents a participer a un groupe de
sensibilisation a la culture de I'école du pays d’accueil, souvent animé par les acteurs
sociaux de la ville.

4. La mise en place d’un plan d’accueil

Qusl plan poor gt 7

ORI - AL BT AN O] . v o |

Certains besoins nécessitent un dispositif d’accueil spécifique. En Suisse romande, un
PEI (Projet Educatif Individualisé) est un dossier qui synthétise les forces et les
faiblesses d’un éléve puis de déterminer ses conditions d’accueil en milieu éducatif. En
France, il existe plusieurs plans (PAI, PPRE, PAP ou PPS — voir ci-contre) qui
permettent de répondre aux besoins spécifiques des éléves, des allergies alimentaires
aux troubles d’apprentissage, en passant par les situations de handicap. Ces plans
proposent des protocoles médicaux, des mesures renforcées d’appui scolaire, la
présence d’'un accompagnant personnel (Assistant a I'lntégration Scolaire, Auxiliaire de
Vie Scolaire) ou la mise en place d’'un enseignement spécifique.: Tous ces dispositifs
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sont coordonnés par des personnes en mesure de rassembler les différents acteurs du
réseau autour des éléves.

Les plans d'accueil spécifiques en France - Image du Ministére de I'Education
Nationale, de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche

5. La compensation des désavantages pour les examens

En Suisse, des directives officielles définissent la politique en matiere de «
compensation des désavantages ». Cette expression désigne 'aménagement des
conditions dans lesquelles se déroule un examen. Les directives visent a neutraliser ou
diminuer les limitations occasionnées par le trouble ou la déficience de I'éléve. Cela
porte donc sur les conditions de I'examen et non sur les objectifs académiques et de
formation, qui eux, restent inchangés. Ainsi, un étudiant avec un déficit auditif pourra
étre accompagné d’un interpréte de la langue des signes, un autre pourra bénéficier
d’un tiers-temps, etc. Cette compensation, pour étre effective, doit faire I'objet d’'une
démarche de demande bien précise“.

6. L’éleve et sa famille au centre du dispositif

Il est important de terminer cet exposé en rappelant qu’il est essentiel de maintenir
I'éléve et les parents au cceur du dispositif mis en place. En effet, les parents
représentent, la plupart du temps, le principal soutien de I'enfant au quotidien. Par
ailleurs, ce sont eux qui suivent sans interruption le jeune année aprés année et
assurent, au mieux, la continuité des actions menées. lls sont souvent trés bien
renseignés sur le trouble de leur enfant et sont en mesure de communiquer les
informations importantes a I'enseignant dés la rentrée scolaire, voire méme a la fin de
'année scolaire précédente.De leur cbté, les professionnels accompagnent et épaulent
les parents afin qu’ils comprennent bien les difficultés observées et les aides
proposées. Cette collaboration entre les familles et les professionnels est devenue
incontournable, c’est un véritable partenariat. Les décisions finales en matiere
d’aménagements ou d’orientation sont le fruit d’'un consensus.s

Pour davantage d’informations sur I'organisation d’une classe inclusive
Pour davantage d’informations sur I'organisation d’'une école inclusive

Exemples de scolarisation des éléves avec des besoins éducatifs particuliers en
France. Scolarisation des éleves handicapés. EducationFrance.
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Références :

1 Différenciation pédagogique.
Wikipedia. https://fr.wikipedia.org/wiki/Diff%C3%A9renciation_p%C3%A9dagogique

2 Trois formes de différenciation en évaluation. Site La différenciation
pédagogique. http://differenciation.org/pdf/3formes _en_eval.pdf

¢ Handicap, Besoins éducatifs particuliers, Quelle scolarisation ? Pour une école
inclusive. ONISEP Basse-Normandie, 2014.

+ Compensation des désavantages. Site du Centre suisse de pédagogie
spécialisée, http://www.szh.ch/fr/Plateforme-dinformation-pour-la-pdagogie-spcialise-
en-Suisse/Compensation-des-dsavantages/page34767.aspx

s Guerdan, V. (2010). Vers de nouvelles formes d’engagement social unissant familles,
praticiens et chercheurs. Brochure d’information, ART21.

Pour en savoir plus :

Ce site canadien propose plusieurs outils de différenciation des lecons et des
evaluations sous un format tres visuel et accessible : http://differenciation.org

Site du Département de I'Instruction Public qui donne aux professionnels de I'éducation
des pistes d’intervention auprés des éléves a besoins éducatifs particuliers
- https://edu.ge.ch/site/capintegration

Site suisse de pédagogie spécialisée, proposant des fiches « d’informations a I'intention
des enseignants sur les troubles, les mesures de différenciation pédagogiques et la
compensation des désavantages » : http://www.szh.ch/fr/Thmes-et-
projets/Projets/Besoins-ducatifs-particuliers-et-intgration/page34525.aspx

Le site suivant propose de nombreuses pistes de réflexion pour la construction d’'une
école inclusive en France : http://www.versunecoleinclusive.fr

Article : https://lepole.education/ecole-a-la-maison/62-eleves-besoins-educatifs-particuliers?showall=1
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