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Introduction

Les circonstances exceptionnelles aujourd’hui présentes dans le bassin de la
Méditerranée et plus spécifiquement en Syrie et dans les pays voisins ont affecté
tous les aspects de la vie dans la région. Il est donc indéniable que tous les
domaines liés a I'’éducation et a I'enseignement font face a d'innombrables défis
liés aux conséquences de la guerre sur les réfugiés ainsi que sur leurs pays d’accueil
(destruction de I'infrastructure, défis socioculturels, adaptation et intégration, crise
économique...). Cette situation précaire dans laquelle grandissent de nouvelles
générations rend encore plus urgente l'intervention immédiate pour assurer la
gualité de I’enseignement offert aux enfants réfugiés, vu I'impact que cela aura non
seulement sur leur futur mais aussi sur celui de leur pays ainsi que des pays
d’accueil.

Cependant, les difficultés d’apprentissage sont nombreuses. Nous ne parlons pas
ici de troubles d’apprentissage liés a certains syndromes ou a des capacités
spécifiques altérées, mais de difficultés d’apprentissage des disciplines variées. Il
est effectivement clair qu’il est temps de changer de stratégies et pratiques mais
surtout de profiter des expériences pédagogiques menées a travers le monde
aupres d’enfants d’immigrés ou de réfugiés pour tenter de leur délivrer un
apprentissage tenant compte de leur situation humanitaire unique et leur
permettant de progresser malgré tout pour poursuivre leurs études supérieures
et/ou intégrer le monde du travail. Des centaines de pédagogues, chercheurs,
éducateurs et enseignants se penchent sur le sujet dans des dizaines de pays. Les
résultats sont nombreux et diversifiés. Ce que nous retenons, c’est surtout que ces
difficultés d’apprentissage, toutes disciplines confondues, s’annoncent dans
plusieurs domaines : la formation des enseignants, les curriculums proposés, les
stratégies adoptées, 'entourage des éleves, etc.

Au niveau de l'enseignement de la langue francaise, les difficultés sont
nombreuses. Elles sont liées premierement au contexte socioculturel spécifique
dans lequel évoluent les enfants réfugiés : la langue maternelle (I'arabe) est la
langue parlée, la langue du quotidien, ainsi que la langue principale de leurs centres
d’intérét (chansons, séries télévisées...). La langue anglaise est aussi dominante sur
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les réseaux sociaux et les plateformes de jeux en ligne, elle est donc préférée par
I’éleve. En réalité, I'éleve refugié francophone n’est exposé au francgais que tres
rarement hors de la salle de classe. Méme les disciplines non linguistiques (DNL)
enseignées normalement en francais ne constituent pas un bain linguistique
efficace : dans la majorité des cas, il a été remarqué que les enseignants des DNL
ontrecours a la langue maternelle durant I’explication des lecons en classe, limitant
I’échange en langue francaise aux travaux dirigés, aux devoirs ainsi qu’aux
évaluations.

Vu les difficultés nombreuses auxquelles se heurtent I’enseignement de la langue
francaise, nous nous sommes penchés, au cours de la premiere phase de notre
projet, sur les causes principales quiy sont liés. Une étude des articles et recherches
existant dans le domaine a donc été nécessaire, puis elle a été suivie de tests de
niveaux réalisés aupres de plus d’une centaine d’éléves du début des cycles 2 et 3
de l'apprentissage. Un questionnaire a aussi été proposé a un échantillon
d’enseignants de langue francaise. L’analyse des résultats obtenus nous a permis
de mieux comprendre I'origine de ces difficultés, nous y reviendrons tout a I’heure.

C'est donc cette nécessité d’accompagner les équipes pédagogiques, et plus
particulierement les enseignants, et de leur proposer des pistes de travail claires,
ciblées et applicables qui a été a I'origine des référentiels dont voici le premier.

Dans ce qui suit, nous exposerons brievement les difficultés essentielles de
I’enseignement de la langue francaise dans les écoles des refugiés, ainsi qu’un
apercu de ressources utiles, de méthodes et de stratégies d’intervention
mentionnées dans les différentes activités proposées. Certaines pistes ont été
congues par les auteures, d’autres sont des travaux proposés par enseignants et
pédagogues a travers le monde. Ce référentiel s’intéresse aux difficultés dans les
guatre domaines de la langue : la compréhension de 'oral, la production orale, la
compréhension écrite et la production écrite. Il propose une démarche détaillée,
depuis le dépistage de la difficulté jusqu’aux exercices supplémentaires et
applications utiles, le tout tenant compte du socioculturel de I’éléeve ainsi que du
décloisonnement du frangais et des disciplines non linguistiques.
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Comme nous |'avons déja précisé, les facteurs influencant les difficultés

d’apprentissage sont nombreux.

Facteurs liés aux éleves

Page

La représentation négative de la langue francaise :
o Lesdifficultés auxquelles les éleves font face en classe de langue et qui

restent non traitées affectent négativement le statut de la langue pour
eux. La langue devient synonyme de mauvaises notes et résultats
insatisfaisants, cela entrainant une aversion envers les cours.
L'impact négatif des difficultés en langue sur I'apprentissage des DNL
affecte aussi cette représentation. En effet, les lacunes en langue
rendent difficile la compréhension de consignes et de problemes. Les
éléves se trouvant incapables de répondre correctement bien gu’ils
aient acquis les notions scientifiques liés aux exercices attribuent donc
leurs résultats insatisfaisants dans ces disciplines a leurs problemes en
langue francaise

Les difficultés langagieres:
o Leslacunes langagieres sont réparties sur les différents domaines. Les

éléves ont avant tout un lexique trés limité. Un déficit au niveau de
I’étendue du vocabulaire bloque I'expression et constitue un premier
obstacle tres important de I'apprentissage de la langue. Les problemes
au niveau de la maitrise et de I'assimilation du code grammatical
nécessaire a la compréhension et I'expression constituent aussi un
frein de I'apprentissage.

De méme, les problemes au niveau de la prononciation bloquent
I’expression orale et donc une des étapes les plus importantes de
I"apprentissage de la langue : son emploi dans des situations de
communication (actes de parole).

La majorité des éleves peinent aussi a prendre la parole dans des
situations d’apprentissage par souci du regard des autres et des
réactions de leurs camarades par rapport a leurs paroles. Beaucoup
sont trop timides ou effrayés de commettre des erreurs, surtout au
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niveau de la prononciation, et refusent complétement de s’exprimer a
I’oral en frangais.

Par conséquent, les actes de parole ne sont jamais maitrisés, bien que
ce soit une étape nécessaire et incontournable de I'apprentissage de
la langue et de |'assimilation de ses objectifs fonctionnels.

L’absence de motivation :
o Les objectifs fonctionnels étant rarement mentionnés en cours de

langue, les éleves n’arrivent pas a établir le lien entre ce qu’ils
apprennent en langue francaise et son importance dans leur vie
quotidienne.

Dans la majorité des écoles, le travail sur les compétences
transversales dans les différentes disciplines et le décloisonnement
entre la langue francaise et les DNL enseignées en francais est presque
inexistant. L’éleve se trouve donc démotivé et n’établit guere les liens
nécessaires entre les différentes disciplines.

Les éleves lient donc la langue francaise aux situations d’échec
auxquelles ils font face quotidiennement a I'école.

Enfin, il est important de noter que pour de nombreux éleves réfugiés,
I’école n’est ouverte que dans la soirée, vu que les infrastructures dans
les pays d’accueil ne sont pas prétes a accueillir le nombre croissant
d’enfants de réfugiés durant la journée. Ces horaires ne sont pas
propices a [|‘attention, surtout dans les premiers cycles de
I"apprentissage.

Facteurs liés aux enseignants

Page

Le parcours professionnel:
o Dansde nombreux établissement scolaires accueillant des refugiés, les

enseignants sont vacataires, et font face a l'incertitude liée a leur
avenir professionnel. Cela influence largement leur motivation par
rapport au développement de leurs pratiques d’enseignement.

De méme, le nombre de formations professionnelles spécialisées et
centrées sur les stratégies d’intervention et les méthodes
d’enseighement est assez limité. De plus, ces formations sont
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généralement proposées une ou deux fois par an, et sont rarement
suivies de modules pratiques sur le terrain ; elles n"ont donc pas assez
d’impact a long terme sur I'enseignement de la langue.

o Les enseignants de toutes les disciplines, langue francgaise incluse,
doivent suivre des formations spécifiques au contexte particulier dans
lequel ils enseignent. lls doivent donc étre initiés aux difficultés
résultant de la guerre et de la crise humanitaire auxquelles ils font face
de méme que leurs éleves. Tel n’est pas le cas, et les enseignants se
trouvent plutdt seuls face a des circonstances extrémes qu’ils ne
peuvent pourtant pas ignorer, sans les outils nécessaires pour les
surmonter.

= Des pratiques différentes:

Beaucoup d’enseignants préferent appliquer des méthodes dites classiques ou
traditionnelles parce qu’elles sont plus sécurisantes. Dans ce contexte, les lecons
magistrales sont favorisées a toute méthode active. Il est aussi extrémement
difficile de les convaincre de changer de pratique : face aux difficultés auxquelles
ils font face, continuer a enseigner comme ils le font depuis longtemps est plus
sécurisant. En effet, ces méthodes d’enseignement garantissent une gestion de
classe plus aisée (le silence imposé) et des résultats généralement acceptables dans
I'immédiat, alors qu’en réalité, méme si a court terme certains résultats sont
satisfaisants, I'assimilation des objectifs a long terme n’est jamais atteinte.

Facteurs liés a la salle de classe

= Les effectifs:

Dans beaucoup d’écoles, le nombre d’éléves dans la classe est assez élevé. Cela
limite leur participation effective en classe et rend compliquée I'application de
méthodes actives.

= lasalle:
o Vu les crises économiques et humanitaires dans certains pays
d’accueil, les salles de classe sont parfois peu spacieuses et peu
lumineuses.
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o Selon I'emplacement de I'école, les salles de classe peuvent aussi étre
affectées par des facteurs externes tels que le bruit ou les odeurs
nauséabondes, affectant aussi la concentration des éléves.

= Lavie de classe:

Peu d’écoles consacrent du temps a la mise en place d’un systeme de valeurs
permettant de favoriser I'attachement de |’éleve a son école ainsi que la formation
d’un groupe-classe représentant un groupe social favorable a I'’échange et dans
lequel I'éleve grandit avec aisance dans une ambiance de respect.

Facteurs liés au curriculum

= Lanégligence du contexte socioculturel

o Les éleves refugiés suivent des cours basés sur le curriculum du pays
d’accueil. Or, aucune importance n’est accordée au patrimoine
historique, littéraire, culturel ou naturel des éléves, creusant ainsi un
fossé entre ce qu’ils apprennent et leur identité. Ce détachement
influence effectivement tous les aspects de leur apprentissage, y
compris I'apprentissage de langues étrangeres.

o Les activités proposées ne leur apprennent rien sur les valeurs liées a
leurs pays d’origine, et ne suscitent donc pas assez d’intérét chez eux
pour gu’ils soient motivés a travailler

= Les connaissances de la langue

Il est a noter que de nombreux enseignants ont tendance a focaliser le travail
en cours de langue sur les objectifs de connaissances de la langue (orthographe,
grammaire, conjugaison...) vu que ces derniers assurent des résultats rapides a
court terme. Néanmoins, ils oublient que ces connaissances constituent des
outils utiles a la manipulation du langage mais qu’elles perdent tout leur intérét
si I’éleve n’arrive pas a progresser et a les mettre en ceuvre en compréhension
ou en production.
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= | es évaluations

Beaucoup considerent [|"évaluation notée comme aboutissement de
I"apprentissage. Or, I’évaluation (formative ou sommative) n’est qu’un indicateur
permettant de déterminer I'acquisition d’un objectif. La réussite au cours d’une
évaluation n’est pas un but final, mais une conséquence attendue.

Facteurs liés a la guerre

= Les déplacements:

o Les éleves refugiés ont atteint les pays d’accueil apres avoir quitté
leur pays, souvent dans des circonstances difficiles et/ou
traumatisantes. Ils ont aussi souvent di se déplacer a plusieurs
reprises dans le pays méme ou ils ont été accueillis, tout cela étant
assez déstabilisant pour eux.

o De méme, la majorité des éleves changent d’école plus d’une fois
au cours de leur scolarité, parfois durant une méme année scolaire.
De nombreux éleves effectuent aussi des va-et-vient entre le
parcours scolaire francophone et celui anglophone. L’acquisition
de la langue ne s’inscrit pas dans le temps et est donc incomplete.

= La crise financiere:

o Vu la crise humanitaire dans la région, la majorité des éléves se
trouvent privés de leurs droits principaux, tels que I'acces aux soins
médicaux, aux vétements, aux fournitures scolaires...etc.

o Il a été constaté que beaucoup d’entre eux travaillent dés leur plus
jeune age pour subvenir aux besoins de leur famille ou parfois
uniquement couvrir leurs frais de transport a I’école.

* Lasanté mentale

Grandissant dans une zone de conflits et sujets a différentes formes de violences,
les éléves refugiés développent différents symptomes liés aux traumatismes vécus.
Il est impossible d’ignorer le lien entre santé mentale et apprentissage, cela doit
étre pris en considération au niveau des écoles et dans toutes les disciplines
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Dans ce référentiel :

Ressources proposées

a- Ressources en papier : - Séquences audiovisuelles

- Livres scolaires - Extraits de films

- Fiches pédagogiques d- Ressources numériques :

- Albums - Sites et applications éducatives
- Images séquentielles - Vidéos sur YouTube

b- Ressources visuelles : e- Ressources supplémentaires :
- Cartes lexicales - Le coin BCD en classe

- Photos, illustrations - Marionnettes

c- Ressources multimédia : - Affichages

- Livres audio, enregistrements

Méthodes et stratégies d’enseignement
1- le remue-méninges,
2- 'enseignement par les pairs,
3- les cartes mentales,
4- |es travaux de groupe,
5- I’enseignement par le jeu,
6- I'enseignement par le numérique (applications, sites...),
7- la classe inversée,

8- la perspective actionnelle.
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Matrice d’intervention au niveau des classes du primaire :

EB1
Compétences Difficultés . Méthodes et stratégies L Techniques
) . Indicateurs ) . Ressources Activités ) e .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probléme au niveau de Mettre a profit des
I'identification et I'isolement des |situations naturelles et
éléments de la langue parlée : spontanées ainsi que les -Documents
Des difficultés phrases, mots, phonémes. moments plus réguliers,  [sonores
] . phonologiques voire ritualisés pour . .
Compréhension Probléme au niveau de - Des logiciels
_ o ] ] mettre les enfants en ]
ORALE I'identification des intentions comme :

énonciatives : questions, ordres,
appel.

position de « travailler »
effectivement l'oral :
I’enfant apprend en
compréhension (car
I’enseignant surveille son
expression au plan lexical
et syntaxique) et en

production : le maitre
rappelle I'enjeu du
discours (expliquer une
régle, récapituler) ; il fait
reformuler

I’enfant et celui-ci, au fil
du temps, reformule de
lui-méme, montrant ainsi
la compréhension de plus

La Maternelle
Montessori

-L’application Max
et Lili pour les
fans, Itouch
Francais,
Déduction

-Une bibliotheque
numérique comme
Storyplayr

-Jeux de role
-Sorties

-Des pieces
de théatre

--Chansons

Vérifier la
compréhension
des consignes

-Exercices ciblant
des objectifs
spécifiques

- Fiches de travail
individuel
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques
d’évaluation

en plus aigué qu’ilade la
tache.

la reprise des mémes termes et
les mémes phrases parce qu’ils
ne maitrisent pas les mots
nécessaires pour la
communication en frangais.

Apprendre a réfléchir sur
la

langue et acquérir une

Vocabulaire
- - conscience
Probléme au niveau de
I'identification des personnages, |phonologique
des animaux, des objets, des
bruits, des couleurs, des
situations, etc...
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Expression
orale

Difficultés de
prononciation

S'exprimer de fagon
compréhensible (prononcer
et articuler distinctement;
respecter : rythme, accent,
intonation).

Combiner
I’enseignement
de la conscience
phonologique a
des

taches
authentiques :

les activités
doivent inciter
les éléves a
prendre plaisir
a jouer avec

les mots et les
sons

Difficultés au
niveau de la

communication et

I'interaction

Probléme au niveau du
repérage et mémorisation
des informations
importantes. Les relier
entre elles pour leur donner
du sens.

Sécuriser I'éleve
dans son rapport
avec la langue

Valoriser ses
efforts

-Vidéos -Cartes
lexicales

Espace ludique
-Vidéos
--fiches
pédagogiques

-Affichage
pédagogique-
Des logiciels
comme: Memo
2

-des jeux
multimédia
interactifs

Des récits du
quotidien

Des albums

Des récits sans
images

-Chansons

-Scénarios
pédagogiques

-Des saynétes

- Evaluer a
travers les
situations de
communication
en classe

-Exercices de
production
orale
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Communiquer dans les
situations de la vie
courante :

Savoir prendre la parole.
Saluer.

Se présenter et présenter
des personnes, des objets
ou des animaux.

Prévoir des
rituels de classe
portant sur I’oral

Planifier des
regroupements
d’éleves et
d’aires de travail
qui donnent

I’occasion aux

Formuler une demande. éleves
d’échanger avec
Accepter ou refuser. des pairs
Remercier.
Compétences e 3 Méthodes et .
Difficultés . L. o Techniques
) . Indicateurs stratégies Ressources Activites ) .
d’apprentissage , . d’évaluation
d’enseignement
Probléme au niveau - ici . N .
o Dével | Dl -Atelier de lecture | -Fiches a travailler
de la mémorisation evelopperia |.omme: o .
. . : . a la maison.
Vocabulaire des mots fréquents. | conscience -un exercice
phonémique LoCoText d'apprentissage des | -Fiches
, .
) Développer la -Des piéces de lettres, de d’entrainement
a L .
. . S combinatoire théatres reconnaissance -Fiches assistées
compréhension ]Ijlro:Ieme de ; des silhovettes d de phonémes, de
’écri A - des silhouettes de . - i
de I'écrit Rythme | Ull Ité au cours de | Développer des . R Evaluations
iletés fi mots i
a lecture habiletés fines syllabes, de formatives
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Compétences er 3 Méthodes et .
Difficultés ] L. . Techniques
, . Indicateurs stratégies Ressources Activités ) e .
d’apprentissage d’évaluation

d’enseignement

Discrimination de pour -Affichage des construction de -Evaluations
maniére auditive : automatiser lettres et des syllabes, de sommatives
. X nstruction .
- les lettres Construire les textes ConSuE ol -Evaluation de la
. "y T mots et de .
_ régularités et les |-Une bibliotheque . d conscience
- I35 GRE RS irrégularités - mobile reconnaissance @€ 1 phonologie
d’un mot Automatiser le mots comme _
o décodage -Des textes et des « Coucou le (connaissance du
- les différents petites histoires Hibou » son de la lettre)
phonémes de la téléchar
P geables . . :
Difficultés langue - des dessins autour E,valuatlon du
phonétiques -Abonnement a des textes décodage (lecture
une bibliothéque . de syllabes)
- - des jeux de
numérique

marionnettes
comme : Storuplayr

Réaliser des
manipulations
simples sur les
syllabes et les
phonemes

Page | 19de 342



Competences | pifficultés . Méthodes et stratégies L Techniques
K . Indicateurs , . Ressources Activités
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
L'apprenant ne recopie pas
PP PI€ P33 Istructurer les
correctement les phrases .
) apprentissages .
courtes et simples parce - Recours a un
qu'il ne mémorise pas de |enseigner le code en scribe ou a un
mots. méme temps -Des logiciels logiciel de

Production
écrite

Dysfonctionne
ment de la
mémoire active

Une mémoire de travalil
active faible pour se
rappeler et utiliser toutes
les habiletés nécessaires :
I’expression d’idées et les
connaissances, la
grammaire, la ponctuation,
I'utilisation de majuscules,
la relecture, la révision...

Déficits sur le
plan dela
graphomotricité

Probléeme au niveau de la
maitrise des gestes de
I’écriture cursive avec une
vitesse croissante.

L'éleve tient son crayon
incorrectement (de facgon
perpendiculaire, trop pres
de la pointe, exerce trop de
pression)

Valoriser les essais

Utiliser un cahier
d’écrivain

Donner du temps et
différencier les
apprentissages

(grammaire de texte).

Anticiper des outils
d’aide a I’écriture
Faire écrire dans des

situations vraies

Faire écrire sur des
supports dédiés

Varier exercices guidés
et exercices libres

comme : Inspiration

Spark-space, Max et
LiLi

-logiciel d’aide a
I’organisation
comme : le cahier
numérique

« Kaligo »
-Ordinateur

-Cartes lexicales

- Marqueurs
graphiques

- Affichages

traduction de la
voix en texte
(reconnaissance
vocale).

- Invitation des
éleves a utiliser
un logiciel de
prédiction des
mots ou de
vérification
orthographique.
-Des jeux comme
le loto des
animaux

-des ateliers
dirigés d’écriture
quotidiens

Evaluation
d’écriture
Evaluations a
objectifs
spécifiques

Evaluations a
objectifs
multiples
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EB2

Compétences Difficultés . Méthodes et stratégies L Techniques
) . Indicateurs ) . Ressources Activités ) .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probléme au niveau de
:,!delntlﬁcatlon e’tI ’ - Des logiciels -Documents
) dlscl’ elment des Gll ements  |Mettre a profit des situations  |comme : _Jeux de réle sonores et
a e la langue parlée : 4 insi .
gue p naturelles et spontanées ainsi i,

Compréhensio
n orale

compréhension
des messages
oraux

phrases, mots, phonémes.

Probléme au niveau du
repérage et la
mémorisation des
informations importantes.

Mémorisation du
vocabulaire entendu dans
le texte.

que les moments plus réguliers,
voire ritualisés pour mettre les
enfants en position de «
travailler » effectivement I'oral

Apprendre a réfléchir sur la

langue et acquérir une
conscience

La Maternelle
Montessori -
Déduction

-Cartes lexicales

-Bibliotheque
mobile-Documents
sonores

Application Mots

-Sorties
-Des saynétes de
théatre

-Dessins autour
d’un document
audio

- Des cartes de
mots

d’application
Vérification a
travers

I'interaction en
classe

Exercices de
monologue suivi

Exercices simples

- magiques ; ;
. Identification des . giq en interaction
Vocabulaire . phonologique avec grilles
personnages, des animaux,

- Y e .
des objets, des bruits,des d’évaluations
couleurs, des -Chansons
situations,etc..
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Expression
orale

Difficultés de
prononciation

S'exprimer de fagon
compréhensible (prononcer et
articuler distinctement;
respecter : rythme, accent,
intonation).

Difficultés au
niveau de la
communication
et I'interaction

Probléme au niveau du repérage
et mémorisation des
informations importantes. Les
relier entre elles pour leur
donner du sens.

Communiquer dans les
situations de la vie courante :

Savoir prendre la parole.
Saluer.

Se présenter et présenter des
personnes, des objets ou des
animaux.

Formuler une demande.
Accepter ou refuser.

Remercier.

Combiner
I'enseignement de
la conscience
phonologique a des

taches authentiques

Prendre en compte
la place de
I'approche

communicationnelle
dans le programme

Inviter les éléves a
communiquer pour
apprendre

Diversifier la gestion
du groupe-classe

Repenser
I'aménagement des
espaces

Mettre en ceuvre
une variété de
situations de
communication

-Espace
ludique

-Des logiciels
comme :

Memo 2
Scratch*

-des jeux
multimédia
interactifs

-documents
audiovisuels

-Chansons

-Scénarios
pédagogiques

-Exercices en
interaction
inspirés de
situations
authentiques

- Des sorties
favorisant les
échanges
dans des
milieux
francophones

-Documents
et exercices
a imprimer

-Exercices
de
production
orale :
monologues
suivis et
exercices en
interaction
avec grilles
d’évaluation

1- Scratch : C'est un nouveau langage de programmation pour créer des histoires interactives, des animations,
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Compétences Difficultés . Méthodes et stratégies . Techniques
) . Indicateurs , . Ressources Activités ) .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probleme ?u niveau de la Des stratégi Des logiciels comme : - travailler
mémorisation des mots ST EUCME A en classe -Fiches
e
Vocabulaire fréquents. d’enrichissement des LoCoTex tia supplémentaires
contenus : 'analyse du entiere 3 travailler 3 Ia
vocabulaire et des contenus | D€s Jeux comme : et/ouen maison
q H * . 0
La N — thématiques est au centre de | V0caDingo petits
} ] Probleme de fluidité au o i roupes Fich
compréhension ce type de stratégies qui -des b : group -Fiches
e s Rythme cours de la lecture T es bouquins h 5 d .
de I'écrit consiste a apprendre les omogenes. entrainement
7 -Des pieces de théatres )
: : procédures que -Favoriser -Fiches assistées
Probléme au niveau de la -Silhouettes de mots les ateliers
’ HH .
maitrise des mécanismes et || N peut utiliser pour trouver de lecture -Evaluations
des techniques du décodage le sens des mots non connus -Affichage des lettres et : formatives avec
linguistique : (ou mal connus) ainsi qu’a des textes - Enregistrer | grilles
1 , , Vi V4 0
Identifier a I'oreille faire > UGS AT G RGN
* . . A les legons et
les éléments appel aux connaissances li¢es | les syllabes peuvent étre les faire -Evaluations
composant un mot  [3Y théme du texte et/ou les identifiées par des i sommatives
o cee s écouter aux
T enrichir couleurs différentes | el
’ éléves en -Evaluation de la
Difficultés : 5 ti , . . .
honéti phonemes) atitre | peg stratégies d’organisation permanence. | conscience
phonétiques ; Aoy £ . i . .
de préparationala |4es connaissances qui -Une bibliotheque - Créer des phonologie
lecture. concernent le repérage des mobile dyades leonrefesza
o Identifier a I'écrit les |Structures -un exercice d’entraide son de la lettre)
elements formant | yhistoires (les grammaires ou |d'apprentissage des dans la -Evaluation du
un mot (syllabes, schémas de récit) et lettres, de classe. décodage
raphémes). 7 tilieat , ; i
grap ) I'utilisation d’organisateurs reconnaissance - Cherchez (lecture de
e Décomposer les graphiques de phonemes, de avec I'éleve | syllabes)

éléments formant

reconnaissance de

des mots
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Compétences Difficultés

Méthodes et stratégies

Techniques

exercent le lecteur a adopter
une attitude active face aux

difficultés d’interprétation
qu’il rencontre en “pensant a
haute voix” et en repérant et
résolvant les éventuelles
différences pouvant étre
présentes dans les énoncés

qui permettront a votre
enfant dyslexique
d'améliorer ses
performances générales
comme : les syllabes
Montessori

K . Indicateurs , . Ressources Activités b e .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
un mot (syllabes, divers, de méme que syllabes, de construction | commengant
graphemes). I"apprentissage des techniques |de syllabes, de par ces sons
de résumé construction de mots et | proches.
e Recomposer les .
L . . de reconnaissance de |
éléments formant Des stratégies de traitement - Consulter
. ) L mots comme « Coucou le |
un mot (syllabes, détaillé de I'information a Hibou » avec les
graphémes). partir de techniques telles que éleves un
S I’auto questionnement « Le coffret des dictionnaire
o ablir la relation . 4 3
hon (apprendre a poser des Alphas* » adapté a
oneme- . . A
P he guestions) ou encore « Sonodingo* » leur age. llsy
raphéeme. . . . . ; ;
grap I’entrainement a répondre a « SyllaDingo* » voient aussi
. R
e Déchiffrer desmots | ..., S =5
] différentes sortes de o [
inconnus. ER e P
-Des logiciels ahcfelle
Des stratégies de contrdle qui | spéciaux d'entrainement | Plusieurs
sens.

1. Le coffret des Alphas

Les Alphas sont des personnages-figurines qui représentent les lettres de I'alphabet. Une histoire leur donne vie, I'enfant peut les manipuler,

mieux les visualiser.
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2. Sonodingo

SonoDingo est un jeu de cartes qui met I'accent sur I'apprentissage des sons. Les cartes ont été congues afin de permettre a I'enfant de jouer
a une multitude de jeux dans des parties courtes de 5 minutes. Sonodingo favorise la prononciation, |'articulation et I'identification des
syllabes phonétiques. Il permet également de développer |'écoute et la concentration des enfants.

3. SyllaDingo

SyllaDingo propose a I'enfant de développer son lexique et le maniement des syllabes grace a des cartes représentant des lettres ou des
syllabes qui doivent étre assemblées pour composer des mots.

4. VocaDingo

Le jeu VocaDingo permet a I'enfant d'acquérir du vocabulaire, est donc parfait pour renforcer le lexique d'enfants

Compétences

Méthodes et

Difficultés . . L Techniques
, ) Indicateurs stratégies Ressources Activités
d'apprentissage d’enseignement d’évaluation
L’éleve trouve une difficulté a )
produire en investissant ses | Structurer les - Créer des -F|che,s _
La acquis grammaticaux, apprentissages -Ordinateur dyades fuppler.nent‘alres
production , orthographiques et lexicaux. , -Plan de d’entraide dans | 3 travaillerala
Dysfonctionne enseigner le code en la classe maison.
S ment de la e Ecrire correctement | méme temps Rédaction .
.. R -Fiches
mémoire les mots connus en , , R - Poser par ecrit , ,
motrice —-— Valoriser les essais -Rapports une question sur | d’entrainement
i respectant les
principales régles de | Utiliser un cahier Verbaux Logiciels : | un objet dissimilé | .fiches assistées
' P A ppinymi Inspiration dans un sac .
I'orthographe d’écrivain mystere ; Evaluations avec
1 ’ .
d'usage. grille
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et
stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

e Produire une phrase
correcte :

e Reconstruire une
phrase a partir de
mots en désordre.

e Répondre par écrit a
une question orale
ou écrite.

e Ecrirelalégende d'un
dessin.

e Produire plusieurs
phrases correctes
pour légender : une
série d'images
séquentielles
ordonnées, une série
d'images a ordonner.

une mémoire de travail
active faible pour se rappeler
et utiliser toutes les habiletés
nécessaires : I'expression
d’idées et les connaissances,
la grammaire, la ponctuation,

Donner du temps et
différencier les
apprentissages

(grammaire de
texte).

Anticiper des outils
d’aide a I’écriture

Faire écrire dans des
situations vraies

Faire écrire sur des
supports dédiés

Varier exercices
guidés et exercices
libres

Faciliter et valoriser
I’autocorrection.

Varier les types de
projet d’écriture :

Exercices d’encodage
pour s’entrainer a la
correspondance

Spark-space
L’application Max et
LiLi

VocaDingo

-Des
logiciels

Comme:

- une copie ou un
résumé des notes de
I’enseignante

-Cartes lexicales-
logiciel d’aide a
I'organisation
comme : le cahier
numérique

« Kaligo »

Jeu du cadavre
exquis : écrire
une phrase a
partir d’éléments
(de différentes
classes

grammaticales)
tirés au sort;

Production
d’une phrase a
partir de boite a
mots (classement
selon des
catégories

grammaticales
ou non) ;
Variante : la
phrase peut étre
donnée et on fait
varier les

éléments.

Production de
fin(s) de
phrase(s) a partir

d’évaluation
suivant
progression des
écrits:

- les mots,
- les phrases,

- les séries de
phrases

Les critéres
doivent étre
élaborés avec
les éléves « Je
dois... »

Evaluations
formatives et
sommatives

Page

| 26 de 342




Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et
stratégies
d’enseignement

Ressources

Activités

Techniques

d’évaluation

I'utilisation de majuscules, la
relecture, la révision...

Déficits sur le
plan de la
graphomotricité

Probléme au niveau de
I’écriture lisible et de facon
soignée.

L’éléve trouve une difficulté a
structurer I'écrit en phrases,
délimitées par la majuscule
et le point.

graphéme/phonéme

Ecrits ritualisés
courts

Ecrits intermédiaires
Ecrits longs

Une démarche
progressive guidée

>

dimension
modélisante

intégrer I'écriture
dans le cadre d’un
projet de classe

Une organisation de
classe

avec du travail en
autonomie

d’amorce(s) ou a
partir d’'un mot ;

Production d’une
phrase
expliquant ou
commentant un
dessin

Ecriture d’une
réplique de
personnage dans
une bulle a partir
d’une illustration
de I'histoire
étudiée ;
Devinettes avec
supports sous les
yeux ; (....Qui est-
ce, Qui suis-je ?)
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EB3

Compétences | Difficultés . Méthodes et stratégies L Techniques
) . Indicateurs , . Ressources Activités ) e .
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probléme au niveau de
. e . -Documents sonores
I'identification des .
. . z e -Cartes lexicales
intentions énonciatives : - Mettre a profit des Mots magiques
La question, ordre, conseil, situations naturelles et . Apificati
<h A bati ) R fich .d . Exercices a Vérification
3 . | compréhension approbation. spontanées ainsi que -fiches pédagogiques N
Compréhensi P 9 pecagoslq trous a travers
| des messages les moments plus ST . Pinteraction
on orale : i 2T - -Bibliotheque mobile
oraux Probléme au niveau du réguliers, voire q _Jeux de réle en classe
repérage et la ritualisés pour mettre en classe Exercices de
mémorisation des les enfants en position e r -Sorties
) o s enp - Bibliotheque monologue
informations importantes. | de « travailler » .. . S
) , numérique -Des pieces de
effectivement I’oral hés ENCICIEES
X . . . . théatre
Mémorisation du Favoriser les situations | supports différenciés simples en
vocabulaire entendu dans | authentiques de de compréhension -des interaction
le texte. communication . interactions | avec grilles
Apprendre a réfléchir -Des logiciels
P - avec locuteurs | d’évaluation
Vocabulaire Identification des sur la langue et acquérir | comme : francophones
personnages, des une conscience L’application Max et s
animaux, des objets, des | Phonologique Lili pour les fans
bruits, des couleurs, des
. ! -Des chansons
situations, etc...
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Expression
orale

Difficultés de
prononciation

S'exprimer de fagon
compréhensible (prononcer
et articuler distinctement;
respecter : rythme, accent,
intonation).

Difficultés au
niveau de la
communication
et I'interaction

Probléme au niveau du
repérage et mémorisation
des informations
importantes. Les relier entre
elles pour leur donner du
sens.

Communiquer dans les

situations de la vie courante :

Savoir prendre la parole.
Saluer.

Se présenter et présenter
des personnes, des objets ou
des animaux.

Formuler une demande.
Accepter ou refuser.
Remercier.

Informer les autres ou
s'informer dans des
situations vécues; rapporter
I'essentiel de ce qui a été
écouté.

Prendre en compte la
place de I’approche

communicationnelle
dans le programme

Inviter les éléves a
communiquer pour
apprendre

Diversifier la gestion du
groupe-classe

Repenser
I’'aménagement des
espaces

Mettre en ceuvre une
variété de situations de
communication

_Espace
ludique

-Vidéos

-des jeux
multimédia
interactifs

-Documents
audiovisuels

-Des logiciels
comme

Memo 2
Scratch*
-Vidéos
-Cartes

lexicales

-fiches
pédagogique
3

-Affichage
pédagogique

-Chansons

-Scénarios
pédagogiques

-Des pieces de
théatre

Exercices
d’interaction
dans des
situations
authentiques

Sorties et
interviews
favorisant la
communication
avec locuteurs
natifs

Documents
et
exercices a
imprimer

-Exercices
de
production
orale de

types
variés
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Compétences

Difficultés

Méthodes et stratégies

Techniques

. . Indicateurs , . Ressources Activités oA 2
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
Probleme au niveau de la -Des stratégies
mémorisation des mots d’enrichissement des - travailler en classe
Vocabulaire fréquents et des mots contenus : I'analyse du Des logiciels entiere et/ou en
La irréguliers. vocabulaire et des comme : petits groupes
compréhensio contenus thématiques est LoCoTex- homogeénes. --Fiches
n de I'écrit Probléme au niveau de la au centre de ce type de e A -Favoriser les supplémentaires
lecture d’un texte sans stratégies qui consiste a VocaDingo* ateliers de lecture. | a travaillerala
A apprendre les procédures - Enregistrer les maison.
Rythme syllaber, sans hésiter, en pp p Des textes et des g :
articulant correctement que petites histoires textes et les lecons | -Fiches
(rythme, accent, intonation). |I'on peut utiliser pour téléchargeables et les faire écouter | d’entrainement
Pl e lvee 6B [ trouver le sens des mots Abonnement 3 une aux éléves en -Fiches assistées
maitrise des mécanismes et |NON connus (ou mal bibliothaque permanence. -Evaluations
des techniques du décodage connus) ainsi qu’a faire B Privilégier les formatives avec
. g appel aux connaissances taches de rilles
et de la compréhension d’un I'F')p ror . comme : Storyplayr - - cg" T
texte - iées au theme du texte silhouettes de reformulation pour autoévaluation
et/ou les enrichir S permettre aux -Evaluations
Des stratégies . éleves d'exprimer sommatives
*  Donnerdes d’or, anisaiion des SAUEIELDCES les idées duptexte Evaluation de la
renseignements g . ; lettres et des ;
ponctuels sur le connaissances qui N avec leurs propres | conscience
concernent le repérage des . mots. phonologie
Exploitation te>fte (p?rsonnages, structures A, GBI Inciter les éléves a | (connaissance
de la lecture objets, lieux, ordre e . syllabes peuvent .
chronologique...) d’histoires (les grammaires | ., . g, raconter plusieurs du son dela
el , . étre identifiées par | , .
e Rapporter ou schémas de récit) et des couleurs épisodes pour les lettre)
Fecmariiial] I'utilisation d’organisateurs ee s obliger a exprimer -Evaluation du
. . différentes . . A
o @herdher cles graphiques des liens logiques décodage
; ; divers, de méme que S s et chronologiques lecture de
informations dans le | - P 9 -Une bibliothéque T g1 (
texte. I"apprentissage des qui relient les syllabes)

e Expliciter
|"utilisation de
connaissances ne se

techniques de résumé
Des stratégies de
traitement détaillé de
I'information a partir de

mobile

actions entre elles.
Théatraliser,
mimer, dessiner...
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Compétences

Difficultés
d’apprentissage

Indicateurs

Méthodes et stratégies
d’enseignhement

Ressources

Activités

Techniques
d’évaluation

trouvant pas dans le
texte.

e Identifier les
marques de
ponctuation et les
prendre en compte.

techniques telles que
I"auto questionnement
(apprendre a poser des
questions) ou encore
I’entrailnement a répondre
a
différentes sortes de
questions

Des stratégies de contréle
qui exercent le lecteur a
adopter une attitude
active face aux

difficultés d’interprétation
qu’il rencontre en
“pensant a haute voix” et
en repérant et résolvant
les éventuelles différences
pouvant étre présentes
dans les énoncés

1. Le coffret des Alphas

Les Alphas sont des personnages-figurines qui représentent les lettres de I'alphabet. Une histoire leur donne vie, I'enfant peut les manipuler,
mieux les visualiser.

2. Sonodingo

SonoDingo est un jeu de cartes qui met I'accent sur I'apprentissage des sons. Les cartes ont été congues afin de permettre a I'enfant de jouer
a une multitude de jeux dans des parties courtes de 5 minutes. Sonodingo favorise la prononciation, |'articulation et I'identification des

syllabes phonétiques. Il permet également de développer I'écoute et la concentration des enfants.

3. SyllaDingo
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SyllaDingo propose a I'enfant de développer son lexique et le maniement des syllabes grace a des cartes représentant des lettres ou des

syllabes qui doivent étre assemblées pour composer des mots.

4. VocaDingo

Le jeu VocaDingo permet a I'enfant d'acquérir du vocabulaire, est donc parfait pour renforcer le lexique d'enfants

Compétences Difficultés . Méthodes et stratégies s Techniques
) . Indicateurs , . Ressources Activités
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
L’éleve trouve une difficulté a Faire écrire dans des Utiliser une -Fiches
produire en investissant ses acquis  |situations vraies supplémentaires
. . L, structure pour K s
La grammaticaux, orthographiques et Faire écrire sur des L . N a travaillerala
. I écrire : Je réve .
. lexicaux. supports dédiés ) maison.
Production . . . de.... Je n’aime .
L. Varier exercices guidés .. ). -Fiches
écrite 2 . . X - Logiciels : pas...Je n’aime .
4
e Ecrire correctement les et exercices libres ... . | d’entrainement
Inspiration pas quand... Et si

mots connus (en respectant
les principales régles de

Faciliter et valoriser
I’autocorrection.

Spark-space

j’étais...je....
Fabrication d’un

-Fiches assistées
Evaluations avec

I'orthographe d'usage) et les |Varier les types de . - . rille
hrasef (eFr: res ectgnl les projet d’éc:',ilzure g o ey ctichnale ﬁ’évaluation
Dysfonctionne P! , P Je? ’ -Plan de collectif autour :
régles d'accord dans le Exercices d’encodage . . , suivant
ment de la o , s Rédaction d’un personnage .
L. groupe du nom ainsi que pour s’entrainer a la , ) progression des
memoire g -Rapports récurrentoud’un |,
) I'orthographe des marques |correspondance N .. écrits:
motrice . \ N Verbaux théme choisi
de la terminaison des graphéme/phonéme . . - les mots,
N - une copie ou un | Ecrire une phrase
verbes). Ecrits ritualisés courts , . . - les phrases,
. . - PR résumé des de sens contraire . .
e Reconstruire une phrase a Ecrits intermédiaires . - les séries de
. , . notes de (a une phrase
partir de mots en désordre. |Ecrits longs , . 2 phrases
, PN , I’enseignante proposée)
e Répondre par écrit a une Une démarche . .
. L . . -Cartes lexicales | Ecriture du .
question orale ou écrite. progressive guidée . Les critéres
c X . . . 2T marabout « trois . .
e Ecrire lalégende d'un dimension modélisante tits chats doivent étre
dessin. intégrer I'écriture dans P T élaborés avec
. . , . chapeau de paille s
e Produire plusieurs phrases |le cadre d’un projet de » les éléves « Je
correctes pour légender : classe dois... »
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Compétences Difficultés ] Méthodes et stratégies . Techniques
, . Indicateurs , . Ressources Activités
d’apprentissage d’enseignement d’évaluation
e Une série d'images Une organisation de Invention de Evaluations
séquentielles ordonnées. classe noms d’animaux | formatives et
e Une série d'images a avec du travail en chimériques sommatives

ordonner.
e Une gravure situationnelle.
e Produire un texte cohérent.
e Rédiger un récit.
e Compléter une histoire.
e Raconter une aventure
vécue.
e Inventer une histoire.
e Rédiger une lettre.

Une mémoire de travail active faible
pour se rappeler et utiliser toutes les
habiletés nécessaires : I'expression
d’idées et les connaissances, la
grammaire, la ponctuation,
I'utilisation de majuscules, la
relecture, la révision...

Déficits sur le
plan de la
graphomotricité

Probléme au niveau de I'écriture
lisible et de facon soignée.

L’éléve trouve une difficulté a
structurer I'écrit en phrases,
délimitées par la majuscule et le
point.

autonomie

Ecriture de listes,
de collections
Observations
d’une image, d’un
tableau : Ecrire3,
4 ou 5 mots qui
lui correspondent
Inventaire de 3
ou 4 mots
(utiliser la
sonorité du
phonéme) « je
vais mettre le son
[a] en téte de
mot » ami,
attention.... « je
vais mettre le son
[b] en téte de
mot »...
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Les conditions dans lesquelles s’effectue I'’enseignement de la langue
francaise ne sont pas idéales, mais il est possible d’intervenir de
maniere adéquate aupres des éleves pour les aider a surmonter les

difficultés rencontrées au cours de I'apprentissage.

Ce que propose ce référentiel, ce sont des outils de repérage des
difficultés, des activités de consolidation des acquis ainsi que des fiches
de travail et des références numériques utiles pour intervenir aupres
des éleves du cycle 1. Pour chaque difficulté, les pistes proposées
ciblent trois niveaux d’apprentissage. L’enseignant pourra choisir ce

qui convient le plus a sa classe en fonction des besoins.
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Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la compréhension orale. Des démarches et activités sont proposées poury
remédier a différents niveaux : phonologie, vocabulaire, compréhension...
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Avant de commencer : qu'est-ce que l'oral ?

L'oral, c'est " la réalisation d'articulations vocales au moyen des organes

phonateurs et adressée a autrui. "

On décrit l'oral a partir de deux aspects généraux

compréhension orale.

la prononciation et Ia

Grille présentant les variations concernant l'oral.

La représentation de I'oral

Deux dimensions du traitement de I'oral :

La prononciation (spécifique segmentaux et suprasegmentaux)
La compréhension d'un message oral (écouter pour comprendre)

La prononciation

La compréhension

Niveau prosodique

® Rythme (régularités rythmiques,
ruptures, allongement, pause)

e Accent (syllabes marquées en
durée, hauteur ou intensité,
I'accent dans sa fonction. )

® Intonation (schéma mélodiques)

e Enchainement, liaisons et le
déplacement des frontieres
syllabiques

e Structure syllabique

Niveau segmental

e Voyelles

e Consonnes

® Semi-consonnes

La source de message (locuteur,
attitude, émotion... )

L'objet de I'échange (le lexique
familier, les réseaux )

Le flux verbal

- Les éléments linguistiques
constitutifs, les éléments
structurants : annonce,
récapitulation, insistance,
transition, conclusion,
adresse a la personne,
consignes....

- Sur la base d'indices
contextuels, mimiques,
gestuelles,

- Sur la base d'indices
prosodiques, Intonation,
accentuation, pause...
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Distinction entre phonémes et allophones

Un phonéme est un son qui permet de distinguer deux mots. (ex:

)-

Un allophone est un son qui correspond a une variante de prononciation et qui,
contrairement aux phonemes, ne discrimine pas les mots, mais caractérise plutot
le parler d'un locuteur.(ex:

)-
Il est aussi important d'enseigner des stratégies d'écoute. Mais comment ?
-Avant une activité d'écoute, présenter aux éleves un visuel de structures ou de
mots nouveaux qu'ils entendront (ceux-ci peuvent étre sur des cartes éclaires, un
tableau d'ancrage, le mur de mots, une discussion...).
- Faire un remue-méninge des mots qu'ils pourraient entendre avant l'activité
d'écoute.
- Offrir des activités d'écoute variée afin que les éleves soient exposés a des
accents et des débits variés (une vidéo, I'enseignante qui raconte une histoire
vécue, un éleve qui vient d'une autre classe pour faire une présentation.

Aussi tres important : le vocabulaire et les structures de phrases

Bien évidemment, le développement du vocabulaire et de structures variées est
nécessaire a la COMPREHENSION ORALE.

En salle de classe, il est important de s'attarder sur ces lecons et de montrer aux
éleves, de facon explicite, comment toutes les activités de vocabulaire viennent
renforcer leur habileté de COMPREHENSION ORALE et d'ECOUTE. Si un éléve a un

vocabulaire peu développé, il aura des difficultés a comprendre tous les messages.
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Difficultés dans le domaine de la compréhension
orale

C‘R&t(;ﬁ que 1

Les difficultés phonologiques

éRtt(;Y'l que 2

Le vocabulaire

2.

La compréhension des messages oraux

ép\uc;ﬁque 5
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‘EP\“ (;ﬂ que 1

Des difficultés phonologiques

Indicateurs

Les éleves refugiés montrent des
probléemes au niveau de
I'identification et I'isolement des
éléments de la langue parlée : des
difficultés de distinction des phrases,
mots, phonémes.

Attentes

A la fin de cette lecon, les éléves du
premier cycle seront capables de :

- identifier et isoler a |'écoute: les
lettres, les constituants d’'un mot et
les différents phonemes de la langue.

- distinguer les éléments de la langue
parlée et éventuellement les lier au
sens ciblé.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Fiches lexicales

b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales
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- Photos
- Schémas

c- Ressources auditives et

audiovisuelles :

- Documents sonores

- Chansons

- Extraits de films ou de dessins
animés

d- Ressources électroniques :

- Ordinateurs, portables ou tablettes

- Sites électroniques, logiciels et
applications

e- Ressources supplémentaires :

Matériel de la classe comme
I’affichage (vocabulaire, structures...)

Méthodes et stratégies

d’enseighement

L’approche directe
L’approche audio-orale
L’approche audiovisuelle
L’approche communicative

L’approche actionnelle



Démarche

Repérer les difficultés chez les apprenants :

La compréhension de messages oraux et la production orale ou prise de parole ne
peuvent étre dissociées. Voila pourquoi le repérage des difficultés dans les deux
domaines se fait en parallele. Ce repérage doit se faire le plus tot possible afin
d’intervenir a une période sensible du développement du langage et empécher que
les difficultés ne prennent de I'ampleur affectant ainsi d’autres pans du
développement. Ainsi, I’enseignant se trouvant face a un enfant qui semble ne pas
comprendre ou qui se montre silencieux, passif ou tres sélectif dans son activité
langagiere, ou a autre qui parle mais qu’il ne comprend pas, doit étre capable de
déterminer et distinguer les difficultés auxquelles il fait face et de trouver les
moyens d’y remédier. |l existe des questionnaires, élaborés par des orthophonistes
ou d’autres spécialistes du développement du langage, qui précisent les zones
d’interrogation. La vigilance doit porter sur certains éléments, aussi bien en classe
que dans des moments plus informels (dans la cour, a la cantine, etc.) durant
lesquels un enfant peut se montrer plus performant.

Les enseignants peuvent alors:

e mieux comprendre les comportements langagiers de I’enfant, sans se placer en
situation formelle d’évaluation ;

e disposer d’un profil de compétences qui peut servir de base de travail pour un
accompagnement personnalisé.

Pour chacune des méthodes proposées, il est possible de prendre note de ce que
I’enseignant entend, mais il pourrait aussi étre utile d’enregistrer les paroles d’un
éleve pour les réécouter ou les faire écouter a des collegues, avec I'accord écrit des
parents et en toute confidentialité.
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A- La premiere méthode

Distinction des syllabes

Pour vérifier la distinction des sons a l'oral, I'enseignant propose aux
éléves des cartes lexicales contenant des mots divisés en syllabes. Il leur
demande de colorier la syllabe qu’ils entendent.

A ce stade, il est déja capable de distinguer les éléves qui ne reconnaissent
pas les syllabes, ou qui confondent deux sons (ex : ma et la).

.7 ba|na|ne 0 pa| ta | te
@ sa|la|de ¢ ra|dis
& to | ma|te | li [me
2 fa|ri|ne a | ha | nas
o ca|fé N a | ne
‘ ce| ri|se Folpy | ja|ma

Il est aussi important dans un deuxiéme temps de proposer ses mémes
activités mais avec une typographie différente, pour vérifier que le
probleme est un probleme de distinction des sons a l'oral, non un probléeme
de lecture.
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B- La deuxieme méthode

Lien syllabe/mot

A l'aide d’une fiche d’exercices préparés en amont, I'enseignant
demande aux éléves d’entourer les mots qu’ils entendent. Ces mots
contiendront des syllabes distinctes et devront correspondre a des
sons déja acquis.

Exemple :

Si les éleves sont familiarisés avec les syllabes liées a la lettre m, on
peut leur proposer cet exercice.

L’enseignant lira les mots suivants a haute voix :

- tomate
- maman
- miroir

- musique
- limace

- masque

L’éleve devra entourer les mots qu’il entend :

tomate canari
papa maman

miroir Lina
chauffage | limace
ardoise | musique

masque | voiture
L’enseignant pourra répéter le mot plus d’une fois.

Le but de ce test est de savoir si I’enfant réussit ou non a distinguer
les différentes syllabes d’'un mot, et s’il arrive a établir un lien
entre le son qu’il entend et le mot auquel il appartient.
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C- La troisieme méthode

L’enseignant propose a ses éléves des images correspondant a des objets et a
des animaux familiers.

lls doivent repérer I'image et écrire le mot. L’enseignant dira les mots a haute
voix plusieurs fois, en leur donnant le temps d’écrire.

L’objectif ici est de voir si I'éleve arrive a faire correspondre ce qu’il entend
avec les images et s’il peut manipuler les syllabes qu’il connait maintenant.

b o o i s sl . i e s . e . . e . . . e s
.~

| B

B e = L \ ! AL p
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Activités de remédiation propres a la difficulté du premier niveau

Le plus évident serait de commencer par I'unité syllabique simple constituée d’une
consonne et d’une voyelle, vu qu’elle est la plus fréquente et la plus facile a isoler.
Lisolement de cette structure constitue la structure la base sur laquelle s’exerce la
premiere sensibilité phonologique de I'enfant. En effet, c’est en étant capable de
repérer une syllabe a l'intérieur d’'un mot que la conscience syllabique de I’enfant
se constitue. Des virelangues, des jeux de langage (jeux de rimes, mots valises, mots
tordus...), I'accentuation de la prosodie et autres activités langagiéres invitent
I'enfant a répéter et a repérer des régularités, puis a les localiser (fin, début,
intérieur des énoncés). La conscience de la syllabe finale est la plus facile a installer
chez les jeunes enfants, puisque les comptines et chansons partagées en classe
mettent souvent en évidence la syllabe finale des mots.

Activité 1 : la reconnaissance des syllabes
Vous pouvez retrouver ces activités sur le site pédagogique du réseau CANOPE.

La chasse a la syllabe : L’enseignant propose oralement une syllabe (par exemple,
MA), puis dit une phrase ou un texte court. Comme consigne, les éleves doivent
lever la main des qu’ils entendent cette syllabe. C’est une activité courte qui retient
toutefois I'attention des éleves et leur apprend a écouter attentivement mais
surtout faire le lien entre leurs connaissances et ce qu’ils entendent.

Si 'enseignant le souhaite, il peut leur noter la syllabe au tableau. Il est aussi
possible de procéder a une correction collective de temps a autre pour consolider
ces notions.

Trouver l'intrus : L’enseignant propose oralement des mots avec la méme syllabe
initiale ou finale + un intrus. Ex : marmite, maman, cerise, marelle.

Les éleves doivent deviner le mot-intrus.

Attention, c’est le moment de les faire parler : demandez-leur de justifier leur
réponse. lls doivent dire que ce mot ne commence pas comme les autres.
L’enseignant peut répéter les mots si nécessaire.
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Activité 2 :

Domino des syllabes : L’enseignant demande aux éléves d’associer des syllabes a
un dessin contenant cette syllabe. Cette activité se base toutefois aussi sur un
vocabulaire que les éléves connaissent assez et sont capables de distinguer.

La syllabe commune : L'éléve doit trouver des mots (ou chercher des images
d’éléments contenant la méme syllabe au début ou a la fin). Il doit ensuite les
classer selon en vérifiant que les mots d’'un méme groupe contiennent une méme
syllabe suivant sa position dans le mot (début/milieu/fin)

Exemple :
« Sur chacune des lignes sous film plastique, I’enseignante a placé une image.

Chaque éleve doit placer a sa suite une image correspondant a un mot
commencant par la méme syllabe.

Ainsi sur la 1% ligne : citrouille, sifflet, citron.

Ensuite, en regroupement, I’'enseignante demande si tout le monde valide les tris.
Une petite fille fait remarquer une erreur dans la 5¢ ligne : I'image du papillon n’est
pas a sa place.

Céline : papillon, ¢a va avec parachute. (Elle déplace I'image)
M : Alors, dis-nous ou tu I’as mis, la.

C:danslaligne des PA

M : des PA, pourquoi tu I’'as mis dans la ligne des PA ?

C : parce que ¢a commence par PA

M : on tape avec nos mains ? (les enfants scandent pa-pi-llon)

Voir la vidéo en ligne, aprés inscription gratuite sur le site de CANOPE
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un dragon gradeé

un dragon rgzs;aégc;'; i dégrade
grade B , 8 d'un grade
d'un grade un gradé dragon
Lo Battle | Labathe Lo batte
UI.R!ZIAQNL ¢ :_g‘.;', NM&I’H& W-NLK’IU'
trois tortues trois tortues
trois tortues trottaient trottaient en
< rotiinett trottinette sur
trottaient en trottine O un trottoir
sur un trottoir trés étroit

Activités propres aux difficultés du 2¢ niveau

Activité 3: Approfondissement
Une fois les syllabes bien repérées, les manipulations possibles pour accroitre

I’habileté sont nombreuses.

e || est possible d’ajouter une syllabe, la méme que la derniére (moutonton,
bateauteau, citrontron...), ou que la premiére (moumouton, babateau, cicitron) ou

toujours la méme (boutonmi, bateaumi, citronmi).

e L’enseignant peut aussi inverser les syllabes de mots bi-syllabiques : toupie
devient pitou, bateau devient teauba, Martin, tinmar (ce dernier mot est plus

complexe en raison de la formation de la 1% syllabe).

e Enfin, pour aller plus loin, il est temps d’éliminer une syllabe : on peut jouer au
jeu de la syllabe interdite : répéter des mots existants ou inventés donnés par
I’enseignant en supprimant une syllabe. Parfois, c’est toujours la méme, tantot au
début ou a la fin d’'un mot (par exemple, MA dans maman, marine, pyjama,
cinéma...) ; parfois, la régle ordonne d’enlever systématiguement la premiére
(bateau/ teau, Fatima/ Tima), ou la derniére (bateau/ ba ; éléphant/ Iéphant) ou

celle du milieu - cette derniere option étant beaucoup plus difficile (éléphant/
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éphant ; pantalon/panlon). On peut jouer sur ce que |’on obtient, que le mot existe

ou pas. Par exemple, demander quelle syllabe il faut enlever dans étoile, Vincent,

dimanche, Caroline pour trouver un mot qui existe ?

e La derniere étape consiste a fusionner deux ou trois syllabes, et dire si on connait
le mot ainsi produit, s’il existe (ce que I'’enseignant confirme ou pas). On peut par
exemple jouer au jeu des animaux fantastiques (sans aucune image ni écrit) :

inventer des noms d’animaux, de véhicules en mélangeant les syllabes de deux

mots. Exemple : éléphant + perroquet = éléroquet

Pratique
Lire les murs : Demander aux éléves de faire le tour de la

classe, ou des corridors dans I'école, afin de repérer et
d'inscrire les lettres découvertes sur un tableau blanc ou
sur un papier, demander aux éléeves de repérer et copier
des mots contenant/commencant par une lettre précise.

Création d'abécédaires en groupe classe, par theme, de
facon individuelle...
o Mettre des albums de types
"abécédaire " a la disposition des éleves,
Activités sur l'ordre alphabétique,
Jeux de mémoire (trouver les lettres semblables
ou trouver la majuscule /minuscule )
e Création de listes de mots commencgant par la
méme lettre,
Création et utilisation de dictionnaires personnels
Création et utilisation de murs de mots ou de
tableaux de mots personnels (ordre alphabétique).
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Activités de remédiation propres aux difficultés du troisieme niveau

Activité 1 : Jouer avec les sons (attaques, rimes, phonémes)

D’aprés CANOPE : « La syllabe elle-méme peut étre divisée en unités plus petites :

I'attaque, la rime et le phoneme.
e 'attaque est la consonne ou le groupe de consonnes initial de la syllabe.

e La rime est constituée de I'ensemble des phonemes qui suivent. Par exemple,

dans le mot monosyllabique6 prune, [pr] constitue I'attaque et [yn] la rime.

e Le phoneme est la plus petite unité sonore du langage oral : [a], [e], [i], [0], [p],
[b], [1], [r] sont des phonémes ; ce terme, trés technique, n’est jamais utilisé avec
les enfants ni avec les parents ; on lui préférera celui de « son », méme s’il est
imprécis.

D’une maniere générale, I'enseignant utilise un vocabulaire de travail explicite
utilisant les termes les plus justes, tout en restant accessibles : syllabes, rimes,
son... Quand tous les enfants sont sensibles aux similitudes sonores, qu’ils sont
capables de segmenter aisément la parole en mots et les mots en syllabes, on peut
envisager la découverte du phonéme. Les activités de nature a aider les éleves

doivent étre proposées dans un certain ordre :

» Répéter : c’est I'activité la plus facile puisqu’elle ne nécessite qu’une focalisation

sur le flux sonore entendu.

e |soler un son et demander de rassembler les images correspondant aux mots le
contenant ; trier des mots proposés sur le mode « j'entends/j’entends pas », avec

ou sans images : jeu du « Y es-tu ? ». »
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Exemple :
En demi-classe

Repérer le son [u] en triant des étiquettes pour faire deux séries : celle des images
renvoyant a des mots contenant le son [u] (hibou, loup, poupée, roue...) et celle
des images renvoyant a des mots qui ne le contiennent pas.

Dans un second temps, I'enseignante demande aux éleves de coder la structure
syllabique du mot et de mettre un point sur la syllabe contenant le son [u]

Activité 2 :

* Repérer « ce qu’on entend tout le temps » dans le matériau sonore donné par le
maitre ; il s’agit de faire identifier aux enfants le critere phonologique permettant
de relier plusieurs mots dans une méme série : par exemple, ils commencent tous
par le son [3] (jupe, joue, gilet, jambe) ou ils contiennent tous le son [[] (vache,
cheval, acheter...) ; une fois la regle de tri découverte et bien comprise de tous les
éleves, proposer d’autres images et demander de les ajouter a la série, si les mots
auxquels elles renvoient respectent le méme critere mais de les exclure, dans le cas
contraire.

e Discriminer des sons proches (p/b, d/t, k/g, f/v, s/ch, s/z, ch/j, m/n) — ce qui
suppose que les mots proposés soient soigneusement choisis — en pratiquant le jeu
de l'intrus, d’abord en début de mot puis a la fin (vache, garage, plage) ou en
demandant de trier des images en deux séries correspondant a des mots
commencant par des phonemes proches. Mettre en place le domino des sons
(associer deux mots représentés par des dessins, contenant le méme phoneme) ou
des jeux de mémoire.

* Trier des mots représentés par des images en fonction de |'attaque ou de la rime.

Exemple 1
En atelier de 5 éléves. Tris de mots suivant la rime finale.

Les enfants se répartissent trois boites, chacune avec une étiquette de lettre (O, |
ou A) ; chacun doit prendre sur la table une image a y placer. Le mot qui correspond
a I'image doit terminer par le son [0], [i] ou [a]. Dans la boite du A [a], un enfant a
placé, par exemple, 'image de la pizza.
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Voir la vidéo en ligne, aprés inscription gratuite : https://www.reseau-
canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4862

Exemple 2
En grand groupe — possible en demi-classe.
Tris de mots suivant I'attaque de la premiere syllabe

Sur chacune des lignes plastifiées, I’enseignante insére une premiere image, créant
ainsi des regles de tri : la ligne des mots commencant par [p], [s] ou [[]... Chaque
enfant doit placer une image correspondant a un mot commencant par le bon son.
Une fois les images placées par chaque enfant, I’enseignante demande de regarder
I’ensemble des tris, de commenter et éventuellement de déplacer une image avec
des justifications.

Banque de séquences didactiques ; « Les activités phonologiques — Conscience phonologique et
connaissance des lettres ». https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=4850
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Activité 3

(toujours d’aprés le site de CANOPE)

e Manipuler les unités sonores, avec des opérations semblables a celles qui ont été
utilisées pour les syllabes : supprimer, ajouter, changer de place ; substituer (par
exemple, continuer une série que I'enseignant amorce : loulou, toutou, zouzou,
foufou).

e Trouver tout seul (fin de GS), en production, un mot ol I'on entend une unité
donnée ; on sait que trouver tout seul un mot ou l'on entend un phoneme
consonantique est difficile pour des éleves d’école maternelle. On veillera dans ces
moments a repérer les éléves qui confondent des sons proches (particulierement
avec les paires p-b, t-d, k-g, f-v, s-z, j-ch, m-n) et a souligner pour eux les écarts, en
insistant sur la différence, le son étant accentué avec force, ce qui n’est pas aisé.
Par exemple : alors que la recherche concerne le son /s/, un enfant dit oiseau : le
maitre demande un avis aux autres et reprend, insistant sur I'écart entre oiseau et
oisseau pour essayer de faire entendre la différence en concluant que ce n’est pas
le mot oiseau.

e Coder la place d’un son.

Lexique commun

coanlence capacite & pereevoir, a découper et & manipuler les

unités sonoeres du

phonologlque langage telles que la syllabe, la rime, le phonéme

Mot ou syllabe dénués de signification.

pseudo'ant Ex : frapito

logatomc Non-mot. dénué de sens
C’est un son ou un groupe de sons qu’on
Syllabc prononce par une seule émission de voix
Ex : cadeau= ca ¢t deau
attaque Ce qu'on entend au début du mot ou de la syllabe
. Son qu’on entend & fa fin du mot, ou & la fin de la
rimme syllabe.

https://slideplayer.fr/slide/3040970/11/images/19/conscience+phonologique.jpg
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Vidéos : Apprendre les syllabes et les phonémes

Vidéo 1 : https://youtu.be/N8eUs4aAWNc

Learn how to read - syllables in french

B — o

457570 « Syliabes lettre 85

Vidéo 2 : https://youtu.be/0GgUOVaoPBk

Learn to read all sounds in French

150 JE38 v Ui non(ol) 5
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Réflexion

L’'installation de compétences langagiéres et la maitrise de I’oral sont préalables
et indispensables a la compréhension de I’écrit. Les enjeux de la communication
orale doivent étre intégrés par I’éléve qui pourra alors mieux se faire comprendre
les autres et transférer ces compétences pour mieux comprendre I'écrit. La
maitrise de la langue orale conduit a la construction de la pensée, au
développement de [l'esprit critique, a la construction de [lidentité, au

développement de I'estime de soi, a I’exercice de la citoyenneté.

Références :

http://boutdegomme.fr/category/cp/sons-cp/fiches-sons

https://www.pinterest.fr/sevroune/jeux-sons-complexes-cycle-2/

) € T iy

GJ‘dr W'U'IHEUUM N jeus ‘\ﬂ‘l}ﬂ.‘d samod I l!"ﬂ'-:'rI Ficha " R J
;;4 CiEn ¢ coflo keu DONNGS By 3 .9_
Q*',;. . % f 18
. i . I :
pin vre nard [lon
E=TRAR { R'.’l_-
‘. \ \‘ l
v - —
deau iquenu roir \mace
P P :/ o
‘ S .'./ ’\QW‘ -
ce se do no ime
as pi teur | che née
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Exercices supplémentaires

Enfin, pour que I’enseignant ait une idée du niveau réel de compréhension des
formules appliquées ou a appliquer, de la capacité de ses éleves et du niveau de
connaissance et d'application des différentes méthodes proposées pendant les
cours en classe, nous avons mis a votre disposition des exercices d’application.

Objectif du jeu:
deviner du
vocabulaire.

Le pendu : dans ce jeu,
'acteur principal est l'eleve,
pas toi! |l pense a un Mot et
en écrit la premiere et la
derniére lettre en laissant
entre deux des tirets qui
correspondent aux lettres
manquantes. Chaque éleve
spectateur suggere une
lettre, si elle fait partie du
mot, ton eéleve I'écrit a la
place du tiret correspondant.
Dans le cas contraire, il
commence a dessiner une
etape du pendu. L'éleve qui
trouve le mot gagne et va a

son tour au tableau.
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Niveau 1

Qui suis-je ?
____Objectif : donner et justifier une réponse.
*Former cinq groupes. Chaque groupe va recevoir une devinette. Il va la lire aux
autres groupes qui devront alors faire des propositions de réponses (en
expliquant ces réponses). Le groupe qui aura découvert le plus de devinettes aura
gagné*.
1-J'ai quatre pieds mais je ne marche pas. J'ai une téte mais ne parle pas. On passe
le tiers de sa vie sur moi. Qui suis-je ?
Réponse : le lit
2- Je me cache le jour et ne brille que la nuit. Je grossis et maigris sans jamais rien
manger, quelquefois ronde comme un ballon, quelquefois mince comme un
sourire. Et Tintin et Milou ont marché sur moi bien avant I'homme. Qui suis-je ?
Réponse : la lune
3- Je peux voyager jour et nuit sans jamais quitter mon lit. Qu'il fasse chaud ou
qu'il fasse froid, je vais toujours a la mer. Quand je suis de diamants, on me porte
autour du cou. Qui suis-je ?
Réponse : la riviere
4- )'ai six faces toutes marquées de points noirs. On me lance et je roule pour
jouer. Qui suis-je ?

Réponse : le dé
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Niveau 2

___Exemple........ HEVA..... Cheval

1-.....HA....... 2-......0rtu...... 3-....... isea.......
4-......LEPHAN...... 5-.....0ul..... 6-........0iSSO..corvvnnv
y 2N RAIGNE......... 8-......ach........ O-......... rocodil............
10-........ HIE........... 11-....igeo....... 12-....... ezar.......
Consigne :

« Vous allez maintenant vous présenter en donnant votre prénom et en accolant
un nom d'animal commencgant par la 1% lettre de votre prénom et un adjectif

commengant par la derniére lettre de votre prénom. »
Exemple : Je m'appelle Majid et je suis un mouton tout doux .

Je m'appelle Faten et je suis une fourmi noire.

Page | 56de342



Parler de...

" des sujets de la vie quotidienne,

(En classe de FLE, s'exprimer a l'oral s
approche ludigue)

Un jeu 7 Tes projots
auquel tu Une chose pour le
ToNn \adores jouar que tu as weaak-and Ta
pl'nt i perdue prochain famille
préféaré c -

Ta
chambre
Le moment le plus
heureux de toute
Ton ta vie i Une
personne 16 GanoemeuX

pire
CaUGhem stupide

Ca que
tu as fait
dimanche
e e

'a. 2 _,'i‘ Ceo que tu Ta
musique maison dotestos matiére
faire préféréee

préférée Ideale
Ton pire
défaut Ce que tu Quoique choss

yosséde ‘
possedes qul '8 fait

Tes La femme
qualités ou le man 7
§ idéal(e) Ton de plus g
acteur Important
Que préféré

penses-lu Ce que
du tabac Un livre {u penses
qQue tu as de ce jeu
Jelque 080 jeleste
Un bon g deteste Ton pays
livre airr :-vAu Ce que un jour praféerd
e tu ferais de
Les un avec un chance
choses travail million d'€ Ta salson
que tu e préférece
aimens (]l:l 'l” Le pouvoir Une
pilai sumature! ’
lare (.,'Il,:l; b FYoeus” histoire
Ton Tes Jr-,"vn: mesaveniure drole Ce que
meilleur projets - tu fais de
ami d'avenir tes soirées

|
Une

Ton Ce qul te Ton Le demior
i animal

programme fais le A
alé préfénd | Plus rire préfére

Un réve
Début que tu

as fait cCupe 16

L'apprenant préfére regarder les étiquettes accrochées au mur de la classe
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Les grandes
etiquettes Les petites
étiquettes

(les animaux
) (les
animaux)

Cartes

T EEEEE

‘I 111 “ TI1 08

(200 ‘ 11

AR AL AR AR AL AR AR R A A R L R A N )
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‘(,R"l()ﬂ"(ﬂe 9 Des difficultés de I'apprentissage du vocabulaire

Indicateurs - Documents sonores et
Probléeme au niveau de : audiovisuelles
- la discrimination des mots
- I'identification des personnages,
des animaux, des objets, des d- Ressources électroniques :
bruits, des couleurs, des
situations, etc...

- Chansons

-Ordinateurs

Attentes -Sites électroniques
A lissue de ce travail, les éléves du -Applications
premier  cycle seront capables e- Ressources supplémentaires :

d’identifier des personnages, des
animaux, des objets, des bruits, des
couleurs, des situations, etc... a -L’affichage
travers [|'enrichissement de leur
vocabulaire.

Matériel de la classe comme:

-La bibliotheque mobile

Méthodes et stratégies
d’intervention :

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier : . -
1-Apprentissage avec le numérique :

- Livres scolaires .
La Maternelle Montessori

- Fiches pédagogiques fieneh Eramesie

b- Ressources visuelles : . -
L’application Max et Lili pour les fans

- Cartes lexicales )
Coucou le Hibou

- Photos , . .
2-L’apprentissage par le jeu

c- Ressources audiovisuelles : )
3- Le travail de groupes

- CDs et DVD
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Planification

>

>
>

Mettre en place des activités qui permettent d’activer le vocabulaire déja
familier a I’éléve (en francais).

Découvrir progressivement des notions (antonymes, synonymes,
homonymies, diverses définitions pour un méme mot).

Créer des situations visant I'‘organisation des mots (classement,
catégorisation).

Travailler les champs lexicaux et sémantiques.

Programmer des activités orales en vue de réinvestir le vocabulaire.

Repérage de la difficulté

Niveau 1l:

A-

La premiere méthode

>

YV V V V

A\

Découvrir les couleurs

Exemples de dessins :

L’enseignant prépare une boite contenant des dessins de couleurs
différentes.

Il peut diviser la classe en 5 groupes d’éléves.

Il demande aux apprenants de trier les dessins.

Chaque groupe aura une couleur spécifique.

L’enseignant demande aux apprenants de préciser la couleur des
dessins.

Dans ce cas, nous pouvons découvrir d’'une facon simple que les
élevés n’ont pas la capacité de préciser les couleurs.
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Le jeu de couleurs est une application et un jeu éducatifs simples pour les
enfants. Dans ce jeu de coloriage, les enfants apprennent gratuitement les noms
des couleurs et construisent des associations avec différents objets tels que des
fruits, des animaux et autres. Les enfants apprennent également a dessiner et a
créer leurs propres images.

Les principales caractéristiques des jeux de couleurs:

1) Apprendre les couleurs : rouge, rose, gris, marron, violet, bleu, vert, jaune et
etc.

2) Les jeux de couleurs pour enfants enrichiront le vocabulaire et élargiront les
perspectives, car ces jeux de couleurs pour enfants contiennent beaucoup de
nouveaux objets et mots.

3) Il y a 3 mini jeux éducatifs gratuits pour les enfants.

4) Vous pouvez télécharger gratuitement ces. Les enfants peuvent jouer et
apprendre les couleurs gratuitement sans Internet

5) Ces jeux de couleurs entrainent la motricité fine, la mémoire, I'attention, la
persévérance, la curiosité et d'autres compétences qui aideront I’enfant a mieux
apprendre a I'école a l'avenir.
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Comment jouer:

Choisissez votre langue et commencez a jouer! Sur I'écran principal, les enfants

verront les icones de divers jeux. Cliquez dessus et lancez des mini-quétes!
2 y \ W a

Les jeux sont disponibles sur le site suivant :

Attention

Les enfants sont connus pour étre plus curieux. lls veulent souvent tout
toucher, tout golter ou tout regarder, surtout quand c’est un objet
nouveau a leurs yeux. Cette curiosité les aide a développer leur sens, a
distinguer par exemple les couleurs, les sons, les textures... Voila
pourquoi c’est le temps de mettre a la disposition des petits apprenants
une variété de jeux. Cela va faciliter les taches des enseignants et des
parents.
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https://play.google.com/store/apps/details?id=com.oki.colors&hl=fr_CH&gl=US

Des ex

ercices de fixation :

Lis et colorie

Lis attentivement les phrases et colorie le dessin selon les informations

données dans la description.
1. 2. 3.
pog, | NGO
\/ \4
4 b
AD db
") Les lunettes supéricures
Le seau est rouge Le soleil est | sont bleues,
La pelle est jaune, € Solell &3t jaune, Les luncttes inféricures
sent roses,

.

Page
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Les tongs sont vertes
et oranges.
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Le cerf-volant est bleu,
Jaune, vert et rouge.

Les feutlles sont vertes.
L'écorce est marron.




o+ Lire pour colorier Cycle 2

\\

e el e b womn e Tagmee Babawsan Mhages

Le chat est orange.
La poule est rouge.
Le vélo est vert.
Les roues sont noires.
Le panier du vélo est violet

(3)
Lexique couleurs : Faad
VERT O
ORANGE O
ROUGE O
VIOLET O
NOIR O

Lexique de |'image :
Poule

i

Panier
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Niveau 2 :

Découverte de la difficulté :

Comprendre les informations nécessaires d’'un document sonore
L’enseignant lit le texte proposé pour la premiere fois.

Il donne aux apprenants une minute de pause et il leur demande de lire
la consigne.

Il relit le texte et donne aux enfants 10 minutes pour travailler I’exercice.

Le texte proposé :

Bonjour, je m’appelle Fatima. J’ai 8 ans. Je suis Syrienne mais j’habite
au Liban. Je parle en arabe et j'apprends a I’école le frangais. J’aime
mon école et mes camarades de classe.

Les questions :

Entourez la bonne réponse.

1- Lafille s"appelle Sara Fatima Lama
2- Fatima est une fille libanaise frangaise  syrienne
3- Elle vit au Liban en Syrie au Maroc
4- Elle sait parler en arabe en anglais

5- Elle aime son école Elle n’aime pas son école
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Activités de remédiation propres a la difficulté du deuxiéme niveau

Activité 1 : Je me présente

Je Mme préesentes

L’enseignant se présente d’une facon simple et compréhensible.
Il demande a chaque éleve de se présenter de maniére originale.

Il faut que les apprenants fassent un petit texte personnel (parlant de
leurs hobbies, age, classe etc. ...) sous forme de : chanson, gestes de robot
.. etc.

Activité 2 : Jeux Educatifs Enfants: Couleurs Chiffres Animaux
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« Jeux Educatifs Enfants: Couleurs Chiffres Animaux » est un jeu éducatif
dans lequel les petits enfants peuvent apprendre les couleurs, les
nombres, les animauyx, les formes, les véhicules, les métiers, les fruits, les
légumes, les instruments de musique et les sports avec plaisir via des
animations amusantes et des sons agréables.

Ces jeux aideront vos tout-petits et vos enfants a développer des
compétences telles que; concentration, attention, perception visuelle,
pensée logique et mémoire. Ces jeux éducatifs peuvent faire partie de
I'éducation préscolaire pour les petits enfants.

Toute I'éducation de base du vocabulaire de la langue frangaise dont
les parents ont besoin pour leurs enfants est regroupée dans cette
application.

Exercices de fixation :

Langage : apprendre 2 se présenter

e@ Jem'appelle ... ...
Je suis: o) oy - -¢

Alécole:jesuisenclassede ...
Monmaitre / ma maitresse s'appelle ... . ..
Ma famille: ‘? cﬁ; ‘-’*’ @ Tai ... frée, ... seur
Thabite :
-"". -+ -. .
élhf‘ g -~~'§.~'

Desammaux de compagnie ?
& AN
2 3L & B
o o
Taime O@ f Jenaime pas (‘?
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. & /(\/\( /\( /( \,( r( »( ,(\,( /(\/\(\/\( v

(IHHLN, > LR
5> 3:’ 'é\\'x OO

Salut!  Je m'appelle
Sophie Fontaine.
Enchantée.

Bonjour! Je me
présente. Je  suis
Xavier Duporche.
Comment tu t'appelles?

X

X

KX,
%

X

&

X

Bonjour! / Salut !
- Comment tu t'appelles? / Tu t'appelles comment? Comment
. t'appelles-tu? / Quel est ton prénom/nom de famille?
- Je me présente / Je suis / Je m'appelle.. Et toi?

Enchanté/ Enchantée
Salut! Je me 3
. Je
m'appelle
- 2

X

=
X

(AR IIHXNK : >ux 30

s
&
&
X
Pierre Marie - &
% 4 l Durand Ronx Ecris un dialogue avec §<J,y
> un camarade de classe, |
¥ (4 Paded
& (_ ot
,:. A -y
X
AEL )&
e
jen
0 T
N

Caroline Chloé

Martin Simon

SRR ILEILE: LKL,

-

w® ,( *-)r '\;‘( Yo e e v v e T I e
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Niveau 3 :

Découverte de la difficulté :

Associer le mot ciblé a une définition ou une situation parmi un choix
de réponses

L’enseignant propose une fiche a ses éléves contenant un exercice qui
vise a associer le mot ciblé a une définition ou une situation parmi un
choix de réponses.

L’enseignant lit chaque exemple et donne 5 minutes de réflexion a ses
éleves.

La question :
Entourez la bonne réponse.

1- Siege a dossier et sans bras pour une personne.
Une table une chaise

2- Fruit de forme plus ou moins arrondie, de couleur verte, jaune ou
rouge selon la variété, que I'on consomme frais.
Une pomme  un citron

3- Instrument servant a écrire, a dessiner...
Un panier  un crayon
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Activités :

Jeu de catégorisation

L’enseignant propose une liste des mots aux apprenants qui doivent les classer
selon leurs catégorisations.

L’enseignant fait un imagier pour apprendre a catégoriser.

Exemple de catégorisation d’arbres a fruits

ARBRES A FRUITS

Fruits exotiques Fruits secs Agrumes AU CANADA

Banana noix pamplemousse pomme

Ananas noisette citron Cerise

Kiwi raisin sec orange Péche
Abricot

Importance de cette activité :
e structurer et organiser la penseée.
o développer le langage, nommer avec précision, communiquer.
e enrichir et préciser le lexique.
e apprendre a justifier ses choix, a argumenter.

o travailler sur le sens des consignes.
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Activité 2 : Application (Smoothie le mammouth)

Smoothie le mammouth est un outil qui permet de développer en
s’amusant son vocabulaire, enjeu fondamental pour la compréhension
orale, mais aussi élément déterminant dans |'apprentissage de la lecture
et de I'écriture.

Les outils de cette application :

Je rencontre les mots — Grace a 4 outils, I’'enfant va pouvoir aller a la
rencontre des mots, seul ou accompagné, de la méme maniere qu’il
utiliserait un aloum papier de type « imagier »

Je joue avec les mots — Des parcours adaptés au niveau de I'apprenant
pour s’exercer aux différentes compétences que requiert la maitrise des
mots (acquisition, catégorisation, phonologie, écriture, lecture,
mobilisation).

Cette application offre aux professionnels de I’éducation et aux
parents un panel d’outils et d’activités pour développer le capital
lexical des enfants (acquisition, catégorisation, phonologie, écriture,
lecture, mobilisation).
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Exercices de fixation :

b
>
k2

Jews, mon Voisis, est

r
[ -k.v‘.’
S 'a%‘ .® blond et & de.qrands

e
P oreslles. 1t porte

" ( m souviesnt des Lunettes
e .® de soleil. Jean aime
:3'%-:2 Q Les jewx video et
Es%._-g. tocta
o\ @
b ‘EE! [ Diane, la plus jeune de
e mes voisins, est blonde et
W trés jolie. Thle a les cheveux;
'5'; =1 Q) londs, des yeus grans e
o Woirs et un petit ez, Diane
?%:-?{k (N0 aime s leurs, et adore s
P Balades e ol e wer
o =
e\ )
E:::'- = i

FIAHCOLS, on HouvVeAy
m Voisin, est chauve et a

m,mm{mum

mﬂu et

:’astfmruu,_u'a est

ﬁmjaurs ,M'. It snat 5
®)

e

%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁﬁ%ﬂ’

¢ Qui sont mes voisins

r'ﬂlk, ma voisine, est
tris  mystericwse.  Elle
porte  towjors  un
chapeas et de Lunettes de
solest. Je crois gu'elle
soyage Pepicrip. pares

que je L veis mmn:_

i

Olsvier est le flw Vieux
de ines voisin. IL & une

grande moustache
Blanche. n Adne
racontewr des histeries de

querre. Ofivier  5'Rime

Martine, ma voisine du
premier; a les cheveux.
bruns et frisés. TAe est
médecin dans un fopital
R bre. Biensiir, elle aime
sotgner ct guénir les

S
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R

s n,n(a la tolé ety
 Aeecte fa @

et généreux, Michel aime
conduire sa voiture.

R

Mank, ma voisine, ~est
petite et grosse. Tlle est
blonde et a des yeux noirs.
Elle a toujours mal aux
dents et clest poar cela
quelle déteste e chocolat.
Marie adore ses petits-
enfants et ses 5 chats.




Qui sont-ils ?

Coche tous les mots ou groupe de mots de la liste qui peuvent remplacer le

groupe de mots souligné.

Marie tiens la main de sa maman.

Lk

Oia mere

O La fillette
Ote gamine

O Lo petite fille

[ La dame avec une robe

Pierre offre une fleur & Marguerite.

r\
. .ﬂ)

Oies enfants
Ons

[ Mon voisin
Oie gargon blond
O Mon cousin

Il passe de longues heures dans son jardin.

O Ettes

O Nous

[ La mére et la fille

Ota petite fille

OLo fille avec des covettes

O

O Jean

On

O Le bras

OLe petit robot

COmon grand-pére O Herri
O Mon voisin Ote pére de Léna
[ ce vieil homme [ Son oncle
Oxns [ cet homme
[ cet homme age OLe
Léo s'entraine tous les jours.
—~ Oce sportif O Mon frére
3
//'?,X [ ce cerf-volant [ Notre voisin
dl
7 b Oxn Oece champion régional
A
” 'i e ‘,} e O et homme Oece dangereux serpent
j O Mare O ce coureur
e @
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Deuxiéme indicateur :

Découverte de la difficulté

Niveau 1:

A- La premiére méthode

La découverte des synonymes et des antonymes

L’enseignant met dans une boite lexicale un ensemble de mots (des
adjectifs par exemple).

Il divise la classe en plusieurs groupes pour travailler collectivement.
Il distribue les cartes lexicales déja préparées.

Il demande de chaque groupe de choisir quelques étiquettes pour les
coller avec leurs antonymes.

Le jour suivant, il peut suivre les mémes étapes du travail pour travailler
les synonymes.
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Les cartes lexicales :
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Des activités proposées aux enseignants pour faciliter ’apprentissage

Les jouets et les jeux sont reconnus par de nombreux éducateurs et autres
professionnels impliqués dans I’éducation comme un facteur important dans le
processus d’enseignement et d’apprentissage de I’éducation de la petite enfance,
car les activités ludiques favorisent la possibilité de déclencher le développement
de I’enfant. En jouant, I’enfant invente, découvre, apprend, expérimente et affine
ses compétences. Les activités récréatives permettent le développement de la
pensée, de I'attention, de la concentration et du langage, en plus de stimuler la
confiance en soi, la curiosité et 'autonomie.’

Activités de remédiation propres a la difficulté du premier niveau

Activité 1:

L’enseignant explique la notion des « synonymes » a ses éléves en
donnant des exemples et une simple définition.

Par exemple :

! Mariotti Puton, G (2021). L'IMPORTANCE DU JEU DANS LE PROCESSUS D’ENSEIGNEMENT ET D’APPRENTISSAGE
EN EDUCATION DE LA PETITE ENFANCE, Nucléo Duo
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Les synonymes

>

noow Wy
P LT,

Elle o#%re des cadeaux.

Mots ou expressions qui ont le m&me sens ou presque.
Ewvite la répétition et enrichit un texte.

Elle donne des cadeaux.

Il habite dans une wvilla.
Il habite dans un pavillon.

expression avec mettre :

- Y

Mets lev

sur la table.
Peose |e vase sur la table.

expression avec faire :

Il £ait des phétos de tout ce qu’il voit.
Il photographie tout ce qu’il voit.

e pathebscanen b

corsaire

Les synonymes

Mots qui ont le m&me sens ou presque.
Evite |a répétition.

amusant

chateau e

www pass-educationfr

Apres I'explication, elle demande aux enfants de donner des exemples.

Elle peut terminer cette activité par des exercices d’application.
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V... Les synonymes
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aui ant un sens tres proche. On les appelie des synonymes

un vélo = une bicyclette
drole = amusant
gommer &=  effacer

Activité 2 : L’application "Synonyme francais"

L’enseignant peut utiliser cette application a I’école en entrainant ses

éleves.
Il peut aussi demander I'aide des parents a la maison.

"Synonyme francais”" propose un vaste
catalogue de synonymes pour une
multitude de mots en francais. En plus,
c'est une application gratuite. Elle vous
sera d'une grande utilité dans la quéte
d'un synonyme.

L’avantage principal avec cette application, c’est qu'elle peut étre utilisée
en mode hors ligne. Vous n‘avez donc pas nécessairement besoin d’'une

connexion internet pour ['utiliser.
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Des exercices de fixation :

chaud ' + vendre
calme . ¢ détruire
maris ' ¢ richs
pauvre ' ¢ célibotaire
construire ' + enerve
acheter N + froid
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Immense - gros - grand - joyeux - begu - ancien - £pais - ogi - 8gé - joli
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agrandir - se révailer - parer - enfrer - rater

I I b e e crna s PR K AT e e b AR W IR R RN INAE

s'endormir — ..., RN TR TSR
. .
FOUSHE -~ yurrooronvausnusnvnsnannoss draxemmenassnsyavaspnesnysyassuve [°)
$0 OO = i R A RS s 3
SOTME b sorssvessorssnsrsussusssovsnsmasssssrprssssassruavasesssrsares S
o
-

Page | 79de 342



Découverte de la difficulté

Niveau 2 :

A- La premiere méthode

Découvrir des mots a partir d’un texte

L’enseignant demande de ses éleves de lire un texte proposé.
La lecture se fait en groupe.
Un paragraphe est attribué a une dyade.

Chaque équipe doit choisir un ou deux mots clés du paragraphe lu et
venir |'écrire au tableau.

A tour de réle, I'enseignant invite les éléves a expliquer le choix de leur
mot-clé.

Le texte proposé :

Je ne peux pas oublier mon pays natal, La Syrie. C'est un pays arabe
qui se situe en Asie. C'est a cause de la guerre que nous la quittions.
Jespere avoir la chance de revenir et vivre en Syrie avec ma famille et
mes voisins.

En terminant, il peut demander aux éléves de donner le synonyme ou
I’antonyme des mots en gras.

Il peut aussi leur demander de donner des mots de la méme famille.
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Activités de remédiation propres a la difficulté du deuxiéme niveau

I'islam, les ruelles...)

Activité :Jeu des mots communs (éléves lecteurs)

A partir d'un mot donné, deux équipes doivent produire un maximum
de mots en quelques minutes. La recherche peut étre faite avec ou sans
dictionnaire ou d’outil de recherche électronique selon le temps
attribué. L'objectif est d'obtenir le plus de mots communs avec l'autre
équipe. (Ex. : La Syrie: Damas, La citadelle de Kasyoun, Alep, les plats,

(LAfrique : jungle, gorille, éléphant, huttes, safari, tambour, mines...)

I Le nom Nom

Souligne les noms dans ces groupes de
phrases :

la dolie fleur un mauvais doueur

le clown rigolo un ciel nuageux
ce gentil garcon un chat gourmand

mon pantalon rayé un verre rempli

Colorie en daune les noms communs et en

nemard, chx)‘ulb

vert les noms propres:
ot
’nA-La(aE/

Noichey, | teboggam | coutecn | Jodd

brain, }»&aﬁecﬁa/meougoﬂ\d)wb

Souligne les noms dans ces phrases :

La girafe a un long cou.

Ce lion s'appelle Simba. " —_— T 4
W =7 SO
Le suricate vit dans un terrier.

La gazelle a deux grandes cornes.

Trouve le nom correspondant :

exemple : fantor : le dant

cuisiner: la

Seé promener . une

Jouer : un

shabiller : un

Trouve un nom propre de chaque sorte :

une ville :

un pays :

un prénom :
un héros de dessin animé :
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Activité 2 : Le jeu de couleurs

Le jeu de couleurs est une application et un jeu éducatifs simples pour
les enfants . Dans ce jeu de coloriage, les enfants apprennent
gratuitement les noms des couleurs et construisent des associations
avec différents objets tels que des fruits, des animaux et autres. Les
enfants apprennent également a dessiner et a créer leurs propres
images.

Les principales caractéristiques des jeux de couleurs:

1) Apprendre les couleurs : rouge, rose, gris, marron, violet, bleu, vert,
jaune et etc.

2) Les jeux de couleurs pour enfants enrichiront le vocabulaire et
élargiront les perspectives, car ces jeux de couleurs pour enfants
contiennent beaucoup de nouveaux objets et mots.

3) Il y a 3 mini jeux éducatifs gratuits pour les enfants.

4) Vous pouvez télécharger gratuitement ces. Les enfants peuvent jouer
et apprendre les couleurs gratuitement sans Internet

5) Ces jeux de couleurs entrainent la motricité fine, la mémoire,
I'attention, la persévérance, la curiosité et d'autres compétences qui
aideront I’enfant a mieux apprendre a I'école a I'avenir.

Comment jouer:

Choisissez votre langue et commencez a jouer! Sur I'écran principal, les
enfants verront les icones de divers jeux. Cliquez dessus et lancez des
mini-quétes!

Les jeux sont disponibles sur le site suivant :
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Réflexion
=>» L’apprentissage du vocabulaire constitue une étape importante dans
I’apprentissage de la compréhension orale.
=>» En maitrisant le lexique thématique, la compréhension de messages
oraux devient plus aisée. L'éleve se sent méme plus sécurisé : il
connait la majorité des mots qu’il entend et réussit méme a les

visualiser.

Références :

https://youtu.be/XEgtHNGk50U

https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf

Importance du vocabulaire dans les
acquisitions

m Role essentiel dans les activités de production et
de compréhension

= Importance des connaissances lexicales pour la
réussite scolaire :

— les corrélations entre réussite scolaire et
connaissances lexicales sont plus
éleveées,
qu’entre réussite scolaire et niveau
intellectuel
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https://youtu.be/XEgtHNGk5OU
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf

Fiches supplémentaires :

Niveau1l:

Regardez I'arbre généalogique de la Famille Dupond et complétez le
texte avec les mots de la liste ci-dessous :

cousins - enfants (x2) - fils ainé - oncle — épouse - belle-fille - cadet -
petites-filles — mariée - filles — enfant - marié - fille — mari - femme (x2)
sceur - fils (x2)

Page

Bonjour! Je me présente. Je m’appelle Sam et jai 80 ans. Ma
s'appelle Béa et elle a 75 ans. Nous avons 3

s'appellent Jim, Dora et Tom. Jim est notre
Jim est

s‘appelle Anne. llIs ont 2 ....iiiiiiiiiiiieniinnns : Ema et Fany. Ce sont nos
L’'unique de Jim et Tom, Dora, est aussi
Son s'appelle Joe. Ils ont un
qui s’appelle Dan. Il a 7 ans. Ema, Fany et Dan sont des
Ils aiment beaucoup se réunir et jouer ensembles.
Tom est encore trés jeune et il n'a pas

mais il est I’ préféré de la famille.

Ah! La famille va bientét augmenter! Notre Anne est

enceinte et elle va avoir un bébé trés bientdt.

| 84de 342




COMPREHENSION ORALE: LA JOURNEE D'HELENE
http://langues2.ups-tise.fr/Fle/Ressources/Journee/Journee.htm

1- Ecoutez Héléne parler de sa journée, puis signalez les actions citées par celle-ci.

D"LCollcclivc.con\
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Niveau 2

Vocahulaine M{ﬁﬂmﬂbd&m Fiohone]
0 Relie les paires de mots de la méme famille.
ong » v deéplocer froid o o observation
nge o o olonger  coedatrice 0 grand
ploce - »plonfe ograndir o o fabler

planfafion e » danger observer o calculer

dongereux o o triangulaire o 6 refid
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Nom : Date :

Les familles de mots

REGROUPE LES MOTS CI-DESSOUS EN FAMILLES DE MOTS

admirer sensible ami jouet  enchanteresse
Jjoueuse insensible charme omitie  désenchanter
charmer admiratif ~ jouer  aimable enchanter

hypersensible admirable charmeuse

A - admirateur B - désensibiliser C - amicalerment
A - B - C=

A - B - G=

A - B - G-

D- enchantement  |F - charmante G - rejouer

D- F - G-

D- e G-

D- fj = G-
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Niveau 3

grande
grandeur
agrandir

agrandissement ’
agrandir
grandiose

sauter
sautiller
sautillement
sursauter
sursaut
sauterelle

¢ N 7 =»
Les familles de mots - exercice 1

) Colorie de la méme couleur les mots de la méme famille en cliquant sur les nuages.

Verifier [05]
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Vocabulaine - CET Les farmillies de mots Ficke ne1
€ Relie les paires de mots de la méme famille.
long e e déplacer froid observation
triangle allonger calculatrice grand
place plante ~ agrandir tablier

plantation danger | observer calculer

dangereux triangulaire table refroidie

@ Barre 'intrus dans chaque liste.
Liste 7: dent - dentiste — denlier — dedans

Liste 2 :  servir —servanfe — serpent — servifeur

Liste 3 - sale —saleté — salé — salir

Liste 4 - sourianf —sourire — source —rire

Liste 5 - sorfie — sorciére — sorcellerie — ensorceler

Liste 6 : classer — claque — classeur — classement

Liste 7 : NuUage — neigeux —enneige — neige

Liste 8 :  feuillage — feu - feuilleter — feuille

€) Entoure le mot qui est de la méme famille que le mot proposé.

' bois > | forét —déboiser | loin > | éloigner - loi

| joie > | joyeux — joli ferre > ferminer — terrier

www.lutinbazar.fr
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éRu (;Y'xque 3

La compréhension des messages oraux

Indicateurs

L'éleve a des difficultésau niveau de
I'identification des intentions énonciatives
(question, ordre, conseil, approbation) ainsi

gu’au niveau du repérage et de la

mémorisation des informations

importantes.

Attentes:

A l'issue des démarches proposées, |'éleve
sera capable de comprendre un message
sonore, de déterminer lintention de
I'interlocuteur (le but de I’'énoncé), et de
retenir les éléments importants d’une

interaction orale ou d’un

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Images séquentielles

- Fiches lexicales

b- Ressources visuelles :
- Cartes lexicales

- Objets si nécessaire

c- Ressources auditives et audiovisuelles:
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- Livres audio

- Documents audiovisuel

- Extraits de dessins animés

- Extraits de films

d- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives

- Vidéos : Histoires racontées sur YouTube
(ex : Tchoupi)

e- Ressources supplémentaires :

- Laffichage thématique
- Les outils nécessaires pour
I’écoute

Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant devra varier ses stratégies de
travail en classe. Pour surmonter les
difficultés d’exploitation de texte, les
méthodes et stratégies les plus efficaces
seront :

-la perspective actionnelle empruntée au
FLE, ainsi que toutes les stratégies actives
gu’elle propose,

- I'apprentissage ludique, ou par le jeu,
- le brainstorming ou le remue-méninges,

- le travail de groupes.



Démarche :

Repérer les difficultés chez les apprenants

Pour le repérage, nous nous sommes ici basés sur les attentes en compréhension
orale correspondant a chacun des niveaux. L'enseignant devra se baser sur ses

observations en classe.

Niveau 1
L’éleve est incapable de faire une ou plusieurs activités parmi les suivantes :

- manifester son attention par une attitude concentrée (attention conjointe,

canalisée, focalisée).

- procéder a un rappel d’une histoire a 'aide d’un support visuel (marotte,

illustration).

- reformuler a sa maniére les propos d’un pair ou de du professeur ou d’'un message

entendu, les prolonger de facon cohérente.

- trouver la réponse a une devinette, la solution d’'un probleme mathématique

entendu par exemple.

- écouter un message contenant au moins deux informations pour le retransmettre

a un pair ou a un adulte.
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Niveau 2

L’éleve est incapable de faire une ou plusieurs activités parmi les suivantes :

- réaliser une action en lien avec le contenu de ce qui a été entendu (dessiner,
reformuler, classer, catégoriser...) en francais et en langue vivante (action plus

simple).

- faire référence a des lectures antérieures, des lecons étudiées, des consignes, des

énoncés similaires.
- récapituler des informations entendues en les classant ou en les ordonnant.

- repérer, avec I'aide de I’enseignant, ce qui conduit a une perte d’informations lors

d’une écoute.

Niveau 3

L’éleve est incapable de faire une ou plusieurs activités parmi les suivantes :

- écouter des exposés, des interviews, des documentaires, des lectures d’albums,
etc. ; réaliser diverses actions apres une écoute, telles qu’inventer la fin d’'une
histoire ou modifier son contenu (change de personnages, de lieu, de temps...),

répondre a des questions, reformuler, résumer... dans tous les enseignements
- étre conscient des criteres de réussite, les verbaliser pour analyser une écoute.

- faire régulierement référence a des lectures antérieures, des lecons étudiées, des

consignes, des énoncés similaires.
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Avant de commencer, I'enseignant vérifie que I'éléve est capable de :

comprendre que la compréhension est le fruit d’un travail qui exige

un effort, conscient, réfléchi, a la portée de tous

- savoir qu’il n’y a pas de piege dans le travail de compréhension,

- avoir une intention de compréhension, savoir ce que I'on cherche a
comprendre

- savoir qu’on ne comprend pas tout du premier coup : les retours au

document sont nécessaires

- savoir que le plaisir grandit avec la maitrise de la compréhension

Il faut enfin savoir que cette difficulté spécifique est notée chez les éleves du niveau
1 et 3, les activités proposées seront donc propres au niveau 1 a part, puis aux

niveaux 2 et 3 ensemble.

if)
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Activités propres au niveau 1

Activité 1 : Comprendre l'intention d’un message oral

Le but de cette activité est d’entrainer I'éléve a la compréhension de I'intention
d’un message oral. Au premier niveau, cette activité se limite a lui faire entendre
un message d’une seule phrase qu’il devra faire correspondre a une image.

Attention ! Il est important que |'enseignant choisisse des phrases liées au
quotidien de I'’enfant et a son entourage immédiat (maison, école). De méme, le
vocabulaire proposé ne doit pas constituer un obstacle a la compréhension. Les
mots doivent étre tous, ou majoritairement, des mots usuels que I’éleve connait
bien ou qu’il assimilera a travers ces activités.

Dans le cas échéant, I'activité ciblera plus d’un objectif et ne sera pas assez efficace
a ce niveau-la.

Exemple de phrases proposées :
- Donne-moi ton crayon.

- Attention, c’est chaud!

- Est-ce que je peux boire ?

Exemple d’'images :

Page | 94de342




Activité 2 :

Un des indicateurs de la compréhension orale est de pouvoir retransmettre des
informations a un adulte ou a un pair. Il serait donc intéressant, pour attirer
I"attention des éléves, de leur proposer un jeu qui consolidera cette compétence.

Il est possible de faire ce jeu en classe ou dans la cour, et vous pouvez en modifier
les étapes selon le théme travaillé et le vocabulaire acquis.

Regles du jeu :

Les éleves sont répartis en équipes (de cinq par exemple).

La premiére personne dans cette équipe recoit a part une instruction précise
de la part de I'’enseignant.

Elle doit la transmettre a la personne suivante, qui devra faire de méme au
suivant, et ainsi de suite, jusqu’a la derniere personne de I’équipe qui devra
elle-méme exécuter cette consigne.

Les éleves devront donc bien se concentrer pour transmettre correctement
le message de I'enseignant, exécuter la tache et gagner.

Ce jeu peut étre fait régulierement avec des consignes liées a la vie de classe,
pour mieux en garantir la compréhension a long terme.

Le plus important est de réaliser cette activité dans une ambiance
sécurisante et propice au jeu.

L’éleve ne doit en aucun cas se sentir intimidé par I’échec, I’enseignant doit aussi
étre vigilant a la transmission du message et au comportement des éleves au
sein de I'équipe.

Il peut de permettre d’intervenir amicalement en « venant en aide » a certains
membres s’il remarque des blocages, a condition de le faire équitablement avec
toutes les équipes.
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Activités propres au deuxiéme et troisieme niveau :

Activité 1

Dans cette activité, I'enseignant se penche sur la compréhension de consignes
orales. |l serait ici intéressant de communiquer avec les enseignants des DNL pour
préciser les besoins langagiers liés a la compréhension de consignes dans leur
matiere pour travailler cela en classe de langue et assurer un certain
décloisonnement entre ces matieres.

L’enseignant lit les consignes a I'oral et donne uniquement la feuille de réponse aux
éleves.

Exemple :

Exercice 1: Ecris en chiffre et en lettres.

T
e lalal 00

T3
000 a8

Exercice 2: Complete.

Juste Nombre Juste
avant apres
10

30
49
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Exercice 3: Ordonne les nombres du plus grand au plus
petit.

SR AU

=>» L'intérét de ce genre d’activités est qu’elles attirent I'attention de
I’éleve qui est surpris de voir des exercices de maths et sciences durant
les cours de langue, et comprend ainsi mieux le lien entre ces matieres.
Elles permettent aussi une compréhension plus rapide des consignes,
surtout a I'oral, et donc facilite I’exécution de taches dans les DNL. Le

francais n’est plus ainsi un facteur d’échec, au contraire, Ia
représentation de la langue en devient plus positive.

Page | 97de342



Activité 2:

L’activité proposée ici est une activité ciblant la reformulation/reprise
d’informations entendues en ordre.

Pour que I'éléve soit intéressé par le contenu de I'activité et qu’il participe avec
entrain, le vocabulaire utilisé doit étre un vocabulaire lui étant assez familier, pour
éviter les obstacles lexicaux de la compréhension. De plus, le theme doit se
rattacher a son quotidien et susciter sa curiosité.

En plus du choix évident de récits simples qui peuvent étre racontés avec images
(lien avec la mémoire visuelle) et que I'éleve devrait reprendre en ordre, on peut
aussi lui proposer des instructions (le discours injonctif) qu’il devra ensuite
reprendre a ses camarades.

Pour rendre cette activité encore plus intéressante, I'éleve peut aussi se filmer
donnant ces instructions a un membre de sa famille ou a un ami.

Démarche :

» L’enseignant choisit une activité a réaliser: cela peut étre une activité de
bricolage, une simple recette de cuisine ou méme une activité sportive
(reglement).

» |l explique la démarche a suivre ou fait visionner une séquence audiovisuelle
proposant un déroulement précis.

Y

Les éléves doivent ensuite reprendre les étapes proposées en ordre.

Y

Toutefois, cette activité doit étre travaillée progressivement.

A\

La premiere fois, I'enseignant propose aux éléves les étapes en ordre sous
forme d’exercices a trous pour les familiariser avec le vocabulaire. Une
deuxieme fois il leur donne les étapes en désordre a remettre en ordre
(méme lexique, étapes différentes), puis comme dernier exercice, ils doivent
reprendre les consignes principales a |'oral en ordre.

» A force de travailler cette activité dans des situations différentes,
I’enseignant pourra éventuellement se contenter de la derniere étape pour
vérifier la compréhension.
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Activité 3:

Les exercices de compréhension qui peuvent étre travaillés a ce niveau sont
nombreux. Mais avant de se contenter de la compréhension orale basée sur les
messages enregistrés, il est important de travailler des extraits de films ou de vidéo
pour associer aussi la compréhension du non-verbal ainsi que du verbal, dans des
contextes similaires aux situations de la vie quotidienne.

La démarche proposée ci-dessous est applicable a toute séquence audiovisuelle
gue vous choisiriez.

Démarche :

Extrait : Film « Le Petit Nicolas » - Lien : https://youtu.be/9peUJ5172GM

-De 0:20 s a 0:44s

» Premier visionnement (sans son) : les éléves doivent observer ce qu’ils voient
puis formuler des hypothéses autour des faits (qui, ou, quand, quoi,
pourquoi) en justifiant effectivement leurs choix. L'enseignant attire leur
attention sur des détails concernant les vétements, les gestes, les
expressions sur les visages des différents personnages. Il note aussi tout ce
gue les éleves disent au tableau avant le 2¢ visionnement.

Page | 99de 342



https://youtu.be/9peUJ5l72GM

» Les éleves ne se contentent pas de donner des hypothéses sur la situation de

communication, mais ils décrivent aussi en détails ce qu’ils voient (le lieu, les

personnes, les vétements). C'est un moment important qui permet de

revenir sur le vocabulaire propice a la description.

Exemple des propositions :

(+description des
vétements)

batiments sont

en pierre, ily a

un arbre, il fait
beau

vétements)

se mettent
en rang,
écoutent,
regardent
(La femme)
arrive

Qui ou Quand Quoi Pourquoi
Des adultes Une cour Pendant la (L'homme) (qui sont les
Peut-étre des d’école journée siffle, parle, | personnages,
enseignants Ou une place (quelle dit quelque | leur relation,
Des enfants publique époque ? a chose aux quel
Des éleves Description : déduire enfants évenement
Une femme les murs des d’apres les (Les enfants) | important ?)

» Le 2¢ visionnement se fait avec son. L’enseignant n’explique toujours rien. Il

les laisse confirmer ou réfuter leur hypothese, et méme proposer de

nouvelles informations, en permettant aussi a certains éléves de proposer

des corrections.

La séquence est répétée autant de fois que nécessaire pour remplir le

tableau correctement.

Une synthese a la fin permet aux éleves de comprendre qu’une situation de

communication est constituée de verbal (les paroles) et de non-verbal (les

expressions de visage, le gestuel, les circonstances). Accorder de I’attention

a ces détails permet aussi de mieux comprendre I'intention du message et

par conséquent, son contenu.
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Activité 4:

Il est effectivement nécessaire de proposer des enregistrements audio a objectifs
spécifiques selon la compétence ciblée. A ce niveau, les exercices de
compréhension orale correspondant au niveau Al.2 prim pourraient vous étre
utiles.

Durant I'apprentissage, la démarche suivie a plusieurs points communs a celle
appliquée a la séquence audiovisuelle.

Démarche :

- Une premiére écoute: les éléves formulent des hypothéses: les
personnages, leur age, leur relation.

- Une deuxieme écoute : vérification des hypotheses, ajout d’informations.

- Ensuite, autant d’écoutes nécessaires pour travailler les exercices.

- Corriger collectivement en demandant aux éléves de justifier leurs réponses.

Exercice

Y Lis les 3 questions, Regarde les dessins. Ecoute le message et
- reponds aux questions. Coche la bonne réponse
Nous commengons. Ecoute bien

£l Demain & I'école, il ya

1 ;
Bl Cest a quelle heure?
—~
O 0 0 :

El It faut apporter

o P

_

) 0 O O

https://youtu.be/7bYyHCWGUAU
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https://youtu.be/7bYyHCwGUAU

Sites utiles

Le site de TV5monde s’est étendu il y a plusieurs années en offrant deux options
propices a l'apprentissage de la langue francaise.

Une partie de la plateforme s’adresse aux apprenants souhaitant travailler en
autonomie et propose des exercices ciblant les différentes compétences
langagiéres :

https://apprendre.tvSmonde.com/fr/exercices/al-debutant/chacun-son-role

Une autre partie s’adresse aux enseignants en leur offrant des pistes
pédagogiques a exploiter en classe, selon les besoins (niveau et theme).

https://enseigner.tvSmonde.com/

& & appeandre beSmonde comir/ eprices/a 1 debuatant & S T Y

<

765 exercices

COLLECTION A LA UNE
FILTR omes Collections - d P
LTRER Thémes lection TRIER PAR Premlel’e
Thémes
Cinéma classe
Communication
Education

Logement
Loisirs

Un rende; "1 un son rdle Vocabulaire :
oitigue > B3
catastrop estions de société I'état civil
Repas Dire bonjour, parer de $oi
Santé trouver un logement, faire

Sport bes courges... 500
Tanriame . oa

Ces activités peuvent étre envoyées aux éleves pour un travail en autonomie ou
en classe inversée, ou exploitées en classe s’il est possible d’accéder a une salle
d’ordinateurs.
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Réflexion

Le but final du travail en compréhension orale est de faire acquérir
progressivement a l'apprenant des stratégies d’écoute et de compréhension
d’énoncés a l'oral. Les apprenants ne sont donc pas censés tout comprendre,
méme s’ils ont tendance a demander une définition pour chaque mot. L’objectif est
d’achever exactement l'inverse. Il est question de les former a devenir plus sdrs
d’eux mais surtout plus autonomes, et d’appliquer les stratégies acquises dans des

situations diverses.

L’éleve pourra donc réinvestir ce qu’il a appris en classe et a I'extérieur, pour faire
des hypotheses sur ce qu’il a écouté et compris, comme dans sa langue maternelle.
Il a dans son propre systeme linguistique des stratégies qu’il va tester en francais.
Il est important que I'éleve prenne conscience que ces stratégies ne fonctionnent
pas tout a fait et que les activités de compréhension orale visent a l'aider a
développer de nouvelles stratégies qui vont lui étre utiles dans son apprentissage

de la langue.

Référence :

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-al.html

https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle/simon-joue-cache-
cache

https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-
content/uploads/sites/11/2018/02/Le-langage-oral-C2-.pdf
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Ressources supplémentaires

Exercices de CO

Lien : https://youtu.be/7bYyHCWGUAU

CDVWP*‘éWLOw A& Loral 20 minutes § "

ExerCice 1 8 points

O_’ Ecoute les messages et entoure le dessin, comme dans l'exemple.

Exemple: Tu entends:

Message n°1: Moi j'adore les pains au chocolat! J'en mange tous les matins.
Au petit-déjeuner, un pain au chocolat avec un verre de lait.

Ecoute encore. Message n°1: Moi j'adore les pains au chocolat! J'en mange
tous les matins. Au petit-déjeuner, un pain au chocolat avec un verre de lait.

Tu entoures |e dessin correspondant.

Message n°2

Message n°3

Message n“4

Message n°5
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Exercice 2 8 points

;’ Regarde les dessins. Ecoute les petits dialogues et note le numéro
' dudialogue sous I'image correspondante.

Dialogue n®
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Lien pour les exercices : https://www.france-education-international.fr/diplome/delf-prim/exemples-
sujets-al-1?langue=fr
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Exercice 1 8 points

Kﬂ_‘ Regarde les dessins. Ecoute les dialogues et entoure le dessin,
G ~ comme dans l'exemple.

Exemple: Tu entends:
Dialogue 1:

- Quel travail fait ton papa, Louis ?

- Il est boulanger.

- Boulanger?

~ Qui, il fait de trés bons pains au chocolat!
Quel travail fait le papa de Louis ?

Ecoute encore.
Dialogue 1:

- Quel travail fait ton papa, Louis ?

- Il est boulanger.

- Boulanger?

~ Qui, il fait de trés bons pains au chocolat!
Quel travail fait le papa de Louis ?

EXEMPLE

Tu entoures le dessin B.

Dialogue 1

Attention, nous commencons! Ecoute bien.
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e T

~ COMPREHENSION DE L'ORAL

Exercice 2 8 points

ZA//(D Regarde les dessins. Ecoute les messages et note le numéro du
message sous le dessin correspondant.

Attention, nous commencons! Ecoute bien.

Image A

,‘
B A A P R Ny e S e ‘ -
f -

Message n°.........

Image C Image D
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s e (OMPREHENSION DE FORAL ( "
Exercice 3 9 points =

1T Regarde les dessins. Ecoute les dialogues et entoure les dessins )
(’A' ~  correspondants. §,
)

Attention, nous commengons ! Ecoute bien.

Dialogue 1

Dialogue 2

A

Dialogue 3
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Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la production orale. Des démarches et activités sont proposées pour y remédier a
différents niveaux : vocabulaire, expression. Le but est de maitriser les actes de
parole.
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Difficultés au niveau de la production orale

E(Qn‘;ﬁ‘tm’ ]

Les difficultés de prononciation

Ruprique 2

Les difficultés au niveau de la communication
et de 'interaction
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La production orale

La production orale consiste a s'exprimer dans des situations tres diverses. La
production orale est liée aux dialogues étudiés en classe et a I'aide desquels on a
travaillé la compréhension orale. L'éléeve a besoin de comprendre |'autre pour
produire a son tour des énoncés oraux.

Les différents domaines d'apprentissage

Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions : le mot langage désigne un
ensemble d'activités mises en ceuvre par un étudiant lorsqu'il parle, écoute,
réfléchit, essaie de comprendre, et, progressivement, lit et écrit.

Le langage oral : utilisé dans les interactions, en production et en réception, il
permet aux étudiants de communiquer, de comprendre et de réfléchir. C'est le
moyen de découvrir les caractéristiques de la langue francaise et d'écouter d'autres
langues parlées.

Cycled

(
Comprendre et apprendre
‘ Prendre ce qui est & sa portée dans ce que l'on
T e T St
i i v | g Wi S | - . 2 | S'intéresser progressivement & ce que l'on
v s P e S ignorait

Construire des outils cognitifs | reconnaitre,
rapprocher, catégoriser, contraster, s¢ construire
des mmages mentales & partir dhistoires fictives,
relier des événements entendus et/ou vus dans des
narrations ou des explications, dans des moments
dapprentissages  structurés, traiter des  mots
renvoyant & Fespace, au temps.
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gp\ugﬁque 1

compréhensible (prononciation)

Indicateur
Problémes au niveau :

- de la prononciation et
I’articulation,
- durespect du rythme, de
I’accent et de I'intonation.
Attentes

A la fin de cette legon, les éléves du
cycle 1 seront capables de :

-prononcer et articuler
correctement,

-respecter le rythme, I’'accent et
I'intonation.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques
b- Ressources visuelles :
- Cartes lexicales

- Photos
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Des difficultés de I’expression de maniere

c- Ressources auditives :

-CD

- Documents sonores

- Chansons

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-Sites électroniques
-Applications

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliotheque mobile

Stratégies d’intervention

1- ’enseignement par le numérique
2- La perspective actionnelle
3- Les méthodes Montessori

4- L’enseignement par le jeu



Planification

Mettre en place des activités qui permettent d’aider I’éléve a s’exprimer
correctement (en frangais).

Créer des situations visant le respect du rythme, de I'accent et de I'intonation.
Programmer des activités orales en vue de réinvestir

Découverte de la difficulté

Niveau 1l:

A- La premiere méthode

Les voyelles fermées

La capacité de manipuler les phonémes dans un mot (capacité d’analyse
phonémique ou « conscience » phonémique) est indispensable pour
comprendre le principe d’une écriture alphabétique dans laquelle les plus
petites unités de la langue écrite, les graphemes (<i>, <u>, <0>, <ou>,
<on>) codent les plus petites unités correspondantes de la langue orale,
les phonémes (/i/, /y/, /o/, /u/, /6), et donc pour apprendre a lire dans ce
type d’écriture.

En début de CP, les éléves doivent discriminer des sons (sons-voyelles et
I'essentiel

des sons-consonnes) : ils identifient les sons et les dissocient d’autres
sons, ils repérent des ressemblances et des différences.?

Pour cela il est tes nécessaire de suivre les étapes proposées pour
dépasser cette difficulté.

Etapes du travail :

L’enseignant prépare des étiquettes contenant des voyelles fermées
comme(uy..).

Il demande de chaque éleve de choisir une étiquette.

L’éleve lit le mot ou le phoneme.

2 Informations disponibles sur le site suivant : http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/documents/documents-
frederique-j/fiche-focus-evaluation-cp-1020199.pdf
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Activités de remédiation propres a la difficulté du premier niveau

Activité 1 : L'acquisition des voyelles fermées [i, u, y]

Le jeu que nous proposons vise I'acquisition des voyelles fermées [i, u, y]
mais en variant les voyelles et en inventant les phrases, ce jeu peut étre
destiné a I'acquisition des autres voyelles aussi.

De plus, en variant I'intonation (montante/ descendante) on integre
aussi bien le travail sur I'intonation.

Les éleves sont debout, en cercle, I’enseignant prononce les phrases en
insistant sur les voyelles a travailler.

Les éleves prononcent une phrase a leur tour de role.

Ensuite, comme ce sont des mini-dialogues, les éleves peuvent faire un
jeu de role.

Il s’agit des sons a acquérir qui sont mis en contexte, ce qui est trés
important.

.
il

Voici quelques exemples :
L'as-tu vu ? Il est ou ? Il est sous la table ? Il est sur la chaise ? Que dis-
tu ? Tu as mal au genou ? Tu vois un hibou ? Es-tu slr ?
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Il faut donc trouver de courtes phrases, ayant les sons en question et puis
proposer quelques variantes :

Variante 1: Les éleves prononcent en rallongeant la voyelle finale de la
syllabe ouverte: Que dis-tuuuuu ? Il est ouolou ? ou bien en rallongeant
la voyelle de la syllabe fermée : Tu es sGaa0ar ? etc.

De cette maniere-la, en jouant, les éleves articulent les voyelles et
mettent en valeur la syllabe finale accentuée.

Variante 2 : jeu de miroir : les éleves prononcent ces phrases 'une apres
I’autre en méme temps en se regardant et en essayant de rester
focalisés. Ou bien, un éleve peut prononcer une phrase en regardant
I’autre et ensuite I'autre eIeve repete la phrase entendu_e

C'est le moment de détente, de rire, de I'ambiance positive qui se crée
tandis que les éleves, une fois retrouvés dans la méme situation,
cooperent, se focalisent a réaliser leurs taches et la timidité disparait
progressivement.
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Activité 2 : Apprentissage des phonémes avec Maternelle Montessori

Pour introduire la notion de phonémes, I’enseignant explique aux
enfants que lorsque certaines lettres sont jumelées alors elles produisent
un nouveau son : quand le « O» et le « U » sont cdte a cote, ils
produisent alors le son « OU » comme dans loup, hibou...

Il est important de donner a I'’enfant des exemples dans lesquelles il
entend et voit le son, I'enseignant peut utiliser alors des images avec le
nom écrit en dessous ou avec une étiquette a associer.

L’application Maternelle Montessori propose une série de jeux pour que
I’enfant puisse les retenir plus facilement.

Dans I'application La Maternelle Montessori, I’enfant peut choisir le
phoneme qu’il souhaite étudier, il pourra ensuite participer a une série
de jeux dans lesquels il lui sera demandé d’identifier le son, de confirmer
ou non la présence du phoneme étudié dans des mots...

A la maison, une fois le phonéme présenté il est vivement conseillé de
poursuivre I'identification, la reconnaissance, et I’écriture du/des
phonémes dans les activités quotidiennes. Par exemple sur la boite de
céréales faire entourer ou pointer du doigt les mots qui contiennent «
CH » ou dans la voiture en allant a I’école trouver le plus de mots
possibles contenant le son « CH ».
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Découverte de la difficulté

Niveau 2 :

A- La premiére méthode

Les voyelles nasales

Il parait que
je parle du nez.
Je me trompe 7

L’enseignant propose a ses éleves une
phrase contenant des voyelles nasales.
I demande d’un éleve de lire la phrase.
Ou bien, il peut préparer des étiquettes
contenant des voyelles nasales.

on vend lapin
[5] [£]

Activités de remédiation propres a la difficulté du deuxiéme niveau

Activité 1:

Ce jeu est facile a intégrer apres avoir fixé I'objectif phonétique.

Si I'on veut travailler sur la perception des voyelles

nasales, par exemple, on peut faire écouter une comptine ou une
chanson qui contient les voyelles nasales, en veillant a ce que le débit
soit lent pour que les éléves puissent repérer avec une certaine facilité
les sons en question.

On donne la consigne avant I’écoute : si la musique s’arréte au moment
ou vous entendez une voyelle nasale, il faut s’assoir, si vous entendez un
autre son au moment ou la musique s’arréte, il faut continuer a circuler
autour des chaises.

Page | 119de342



C’est un jeu de coopération qui permet d’établir la cohésion du
groupe-classe. |l fait bouger les éléves, ils ne restent pas assis et peut
étre facilement géré par I'enseignant, sauf s’il ne s’agit pas d’une petite
salle ou bien si le nombre dépasse vingt éleves par groupe.

Découverte de la difficulté

Niveau 3 :

A- La premiere méthode

La liaison entre les phonémes et les graphémes

Pour savoir si les éleves maitrisent la liaison entre le phoneme (o) et le
grapheme, il doit proposer aux éleves une liste de mots qui contiennent
le son o avec ses différentes formes.

Il peut accompagner le mot d’un dessin pour faciliter la lecture du mot
(spécifiqguement dans le cas ou I’éleve ne sait pas les graphemes du
phoneme étudié.)

Exemples : MSh ex«iq_ue - [L@@ FRETSN
o oM « @U@

XV AR
i 4 | Nig L

A

Fi_unmgdtesy i un manfeau ;
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Activités de remédiation propres a la difficulté du troisieme niveau

Activité : La liaison entre les phonemes et les graphemes

Le jeu qui relie les phonémes avec les graphémes correspondants peut
étre proposé aux éleves apres les activités de perception, repérage et
discrimination des mots ayant le son étudié.

Si le son étudié est par exemple /o/, on demande aux éléves de trouver
dans la boite a mots toutes les cartes de mots ayant ce son.

Les éleves se mettent en groupe, on leur propose des boites avec les
cartes, les cartes étant les mémes dans chaque boite et on leur accorde
le temps pour travailler.

On fait une mise en commun et les membres du groupe collent les mots
au tableau.

Apres I’étude des mots, I’enseignant aide les éléves a repérer les
graphies. Voici quelques exemples de mots que les éléves doivent
trouver dans la boite : dodo, soleil, orange (les mots faciles a repérer par
analogie avec la méme lettre en serbe); bateau, cadeau, Australie (les
mots plus difficiles a repérer a cause de leurs graphémes).

Apres la mise en commun, I'enseignant peut entourer les graphémes
avec un crayon de couleur.
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Le gagnant est le groupe qui trouve tous les mots ayant le son /o/ se

retrouvant dans la boite.
On peut appliquer la méme activité pour faire fixer les graphemes de

tous les phonemes étudiés.

Ce jeu est amusant est facilement exploitable en classe.

Activité: niveau 2
Sur un carton dessiné, écrit et coupé, comme |'image ci-dessous le montre,
I'étudiant doit répondre aux questions posées :
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P
Bonjour! Comment tu t appeles?

Quel Gge as-tu?

=%

OU tu habites?

‘ Quelle est ta couleur préfiénée?

Quel est fon chiffre préféré?

Quel moyen de transport utilises-
tu pour aller 3 'acole?

Matiéres scolaires

1)
2)
3)
4)
5)

6)
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Activité : comment le sens-tu aujourd'hui ?

L'étudiant choisis un sentiment en s'exprimant.

E Comment le sens-lu

aujou rd hui?

prowid 1 }
Furiows / Amee Ettroyé /
o A Faneure Eftrayee R
Joyeun / ‘ O

Timide
I Joyevee

.. Je me sens..

Jolous /
Jalovse

- Malode -

Assurd / Surpris
- -
Assurde oo
Stresse /
Triste st -
aitessoe
- - Fotigué /
o) Faliguee s
—‘ | . o TR
< e

Réflexion

Remédier aux difficultés de prononciation et d’articulation est primordiale dans le
cadre de I'enseignement de la langue. En effet, la prise de parole est déja assez
difficile pour les éleves, ils ont peur de la situation d’échec et du regard des autres.

S’il s"ajoute a cette représentation de la langue I'incapacité a s’exprimer clairement,
la communication devient presque impossible : I'éleve ne prendre jamais la parole
spontanément.

Références

https://orthophonie.ooreka.fr/astuce/voir/540567/troubles-d-articulation

https://tompousse.fr/comment-gerer-les-difficultes-darticulation/

https://www.touk-touk.com/les-troubles-de-l-articulation-chez-l-enfant/
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Ressources supplémentaires :

FATIGUEE)

EMEARRASSE(E) MECHANT(E)

M mes

LES EMOTIONS
COMMENT JE ME SENS ?

BLAGGUEUR(SE) EXCITE® FIER (FIERD)

.- -
Al 11l 14
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Quelles sont les différentes saisons de I'année ? Cite-les.
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Voila c'est le rituel, il est important de le dire chaque jour

Les jours de la semaine sont:

petratmrg, TP v,
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Apres avoir retenir les jours de la semaine :
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Indicateurs

L'éleve a des difficultésau niveaudu
repérage et de Ila mémorisation des
informations importantes pour les relier
entre elles pour leur donner du sens, et donc
au niveau de la communication dans les
situations de la vie courante (actes de

parole).
Attentes:

A l'issue des démarches proposées, |'éleve
sera capable de communiquer dans des

situations de la vie courante avec aisance.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Images séquentielles

- Fiches lexicales

b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales

c- Ressources auditives et audiovisuelles:
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La compréhension des messages oraux

- Enregistrements audio,

- Documents audiovisuels,

- Extraits de dessins animés,

- Extraits de films.

d- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives
- Vidéos (YouTube)

e- Ressources supplémentaires :
- l’affichage thématique

- Les outils nécessaires pour
I’enregistrement des paroles (micro,
écouteurs).

Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant devra varier ses stratégies de
travail en classe. Pour surmonter les
difficultés d’exploitation de texte, les
méthodes et stratégies les plus efficaces
seront :

-la perspective actionnelle empruntée au
FLE, ainsi que toutes les stratégies actives
gu’elle propose,

- I'apprentissage ludique, ou par le jeu,

- I'apprentissage assisté du numérique.



Avant de commencer

Il faut avant tout étre conscient qu’un éleve présentant des difficultés en
production orale au niveau 1 est un éleve qui ne peut participer a aucune situation
de communication en langue francgaise. Par conséquent, ces situations deviennent
source d’anxiété pour lui, et il s’en trouve encore plus stressé durant les cours de
langue et de DNL, ce qui affecte énormément son parcours scolaire. Avant de
repérer les difficultés en production orale en langue francaise, I’enseignant doit
impérativement s’informer aupres de ses collegues enseignant la méme classe
pour savoir si cet éléve est uniguement intimidé par la langue francaise ou s'il a

plutot des troubles de communication nécessitant une intervention différente.

Repérage des difficultés

Niveau 1

- Repérer les difficultés de production orale a ce stade est assez simple.
L’enseignant adresse la parole individuellement a chaque éléve et lui demande son

nom.

« Comment tu t'appelles? » est une formule censée étre rencontrée au
préscolaire. Mais si jamais I’enfant bloque, I'enseignant lui dit « Je suis .............. , et
toi ? ». Si ’enfant continue a bloquer, I'enseignant prend note et tente de donner
la parole a un autre éleve volontaire. Les éleves a cet age-la ont tendance a imiter
leurs pairs, il serait donc possible de faire le tour de la classe puis revenir vers les
éléves qui n’ont pas donné leur nom et voir s’ils le font en imitant leurs camarades.
Sinon, pour les sécuriser, I’enseignant leur pose quand méme la question en arabe,

pour faire connaissance avec eux.
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- Une deuxiéme étape serait de présenter une ou deux personnes de la classe,
avec des phrases « toutes faites » telles que « c’est.... » ou « voici... » et de voir qui

parmi les éleves est capables d’imiter cette structure.

. 2 ,
“ |MP0RTANT Attention ! L’enseignant ne se contente pas des pistes de repérage
& g

7 proposées. En effet, les premieres semaines de la rentrée sont tres
importantes dans le repérage de différentes difficultés. Il est conseillé

d’avoir toujours a portée de main des listes de noms propices a la prise de notes.
Toutefois, plus les difficultés sont nombreuses, plus la prise de notes doit étre
discréte pour ne pas ajouter a la peur que peuvent ressentir les éleves face a la prise

de parole et aux situations de communication diverses.

Exemple de prise de notes

Nom La prise de parole La prise de parole apreés La prise de parole
(spontanée, rare, sollicitation par imitation de
inexistante) pairs
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Niveau 2

Le dépistage du deuxieme niveau de difficulté se fait aussi prioritairement a |'oral
a travers de simples questions/réponses. A ce niveau-la, les éléves sont toujours
dans le niveau A1.1 / A1.2 Prim et ne sont supposés répondre qu’a des questions
directes, claires et simples. C’'est pourquoi les difficultés en production orale
restent les plus faciles a repérer, néanmoins, y remédier est une tache complexe

qui ne se fait qu’a la longue.

Pour repérer donc les difficultés a ce niveau, I’enseignant note si I’éleve arrive ou
non a formuler une demande liée a ses besoins basiques. Ce genre de demande est
habituellement fait a partir des classes du préscolaire. On n’exige guere des
structures complexes : « je peux boire ? » non « puis-je boire ? », « je peux passer

aux toilettes ? », « je peux passer au tableau ? »...etc.

L’enseignant observe aussi comment I"éleve réagit a des questions simples pour

accepter/refuser : « Tu veux une gomme ? », «

Ses expressions sont généralement exigées dans toutes les disciplines enseignées
en langue francaise, et doivent étre acquises a ce niveau. Si I'éléve n’arrive pas a

faire ces demandes en francais, les activités de remédiation seront nécessaires.

Attention ! Le dépistage des difficultés en production orale n’est
7 applicable que si ces structures ont été travaillées au préalable

dans des classes précédentes, ou méme a lissue d’une lecon
ciblant ces objectifs mais n’ayant toutefois pas abouti aux résultats attendus.
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Niveau 3

En plus de la démarche appliquée précédemment (les simples questions/réponses
ainsi que I'observation des réactions des éleves en classe, il est possible a ce stade

de proposer des taches spécifiques a I’éléve pour repérer les lacunes.

Pour savoir si |’éleve est capable ou non de demander et donner des informations,

I’enseignant peut proposer I’activité suivante :

» Je suis le vendeur au kiosque de I'école.
» Vous voulez acheter une « man’ouché”.
» Vous voulez savoir son prix.

» Posez-moi la question nécessaire.

Ensuite, I’enseignant murmure le prix a I'éléve qui doit la transmettre a un autre

camarade.

Les résultats de cette activité permettront a I'enseigner de mieux prévoir des

activités de remédiation.
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Apres le diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les

résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1

Activité 1
Les éleves vont visionner le document audiovisuel suivant, avec pour consigne de

repérer les mots et expressions employés pour saluer :

https://youtu.be/WhbvCHT6SKw

Se présenter

Le lexique relevé est affiché sur des cartes lexicales, a vous maintenant de faire
jouer les enfants avec ces mots en leur demandant de saluer a I'arrivée en classe,
et en les saluant vous-méme quand vous les rejoignez. De méme, il est important
de demander aux éleves de saluer tout membre du personnel entrant en classe.
C’est dans ces situations que les éléves arrivent a mieux distinguer les formules a
utiliser selon les situations: « Salut » avec les camarades, « Bonjour » avec

I’enseignant/le surveillant....
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https://youtu.be/WhbvCHT6SKw

Activité 2
De méme, comme pour la majorité des activités en production orale, le document
déclencheur est un enregistrement audio ou un document audiovisuel. Plus le

discours présenté parait authentique, mieux |’éleve apprendra a employer

correctement les mots et expressions proposées.

Apres le visionnement de cette séquence et I'application de la méme démarche
que l'activité précédente, I'enseignant propose aux éléves une consigne de

monologue suivi.

Consigne : Fais connaissance avec ton ami (son nom, son age).

Présente-le ensuite a la classe :

Il s’appelle ....cveeeeeeeeececrecreeeeenes Y - T

Attention : cette activité est faite apres avoir travaillé la présentation individuelle.

L’éléve doit s’étre approprié la structure « Je suis/Je m’appelle....... /Jai....»
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Niveau 2

Activité 3
Pour varier les stratégies employées, proposez a vos éléves de dresser une liste des

formules ou expressions correspondant a des demandes qu’ils pourraient formuler

en classe. lIs peuvent le faire premierement dans leur langue maternelle.

Ensuite, ils essaient de trouver en groupe I'équivalent de ces demandes en langue

francaise.

Demande en arabe Demande en frangais

Vous leur proposez de visionner la vidéo suivante a la maison puis de compléter

leur tableau. https://youtu.be/UOvNrexyn9E

Les phiases lgs plus utilis

firases les plus utilisé
en classe

iy

MY OO « roncais cocucnse v
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https://youtu.be/U0vNrexyn9E

Le prolongement se fait de maniere quotidienne : les expressions seront affichées
en classe en un premier temps comme rappel, et ils doivent formuler toutes leurs

demandes en francais, en classe de langue comme dans les DNL.

=>» Il est possible de préparer des cartes imagées représentant les
différentes expressions et intégrer au rituel de classe une devinette:
un éléve tire une carte et doit deviner de quelle expression il s’agit.

=>» |l serait aussi intéressant d’envoyer aux parents une liste d’expressions
qu’ils peuvent demander a leurs enfants, pour garantir une maitrise
de ces notions. Le personnel de I'école peur aussi recevoir une liste
d’expressions a utiliser pour demander une information aux éléves ou

leur répondre.

Activité 4
Proposer un jeu de rble aux éleves, avec une consigne simple et des « antiseches »

pour les expressions difficiles.

Répartissez la classe en bindme, puis demander aux éléves de tirer au sort leur

role : parent ou enfant.

Ensuite, proposez a chaque éléve une carte (I’antiseche) avec les informations

nécessaire pour son role. Un dessin le renseignera sur son réle (parent ou enfant).

L’éleve jouant le réle de I'enfant aura une question a poser (ex : Je peux jouer au
foot ?). Le « parent » doit ou bien accepter ou refuser, puis les éléves échangent

leur réle, et reprennent avec une réponse différente.
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Niveau 3

Activité 5
Pour cette activité, il serait intéressant de faire participer le personnel de I'école

(en les prévenant a I'avance et en leur proposant un réle).

Dans ce qui suit, vous pourrez faire participer le surveillant et le directeur.

» Proposez une situation-probléme a vos éléves (il est préférable que cette
situation soit différente d’un groupe a I'autre pour obtenir un vocabulaire
plus varié) : se renseigner sur le nombre de classes/d’éléves a I’école, savoir
le nombre d’heures de géographie dans une autre classe, etc.

» Vous leur expliquez qu’ils doivent trouver ces informations avec |'aide du
surveillant et du directeur, mais ils devront leur poser leurs questions en
francais.

» Ensuite, ils devront partager ces informations avec la classe.

Attention, en parallele a cette activité, vous travaillez avec eux la phrase

interrogative, et les structures des réponses.

Il est aussi indispensable de leur proposer des exercices de vocabulaire (surtout a

trous) pour consolider le vocabulaire acquis.
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Activité 6
Inspirée du jeu du « téléphone cassé », cette activité serait plus amusante a faire

hors de la classe, dans la cour ou dans un jardin.

Les éleves sont répartis en groupes de 4 ou 5. Dans chaque groupe, un éleve va

jouer le role du « facteur ».
Il doit s’adresser a I’enseignant qui lui donnera une information.

A son tour, il doit transmettre ces informations a son groupe. Le groupe devra
ensuite choisir parmi plusieurs images celles qui correspondent le plus a cette

information.

Exemple : . CONSIGNES DE CLASSE

Attention! Au durant les travaux de groupe, les éleves ont tendance a
communiquer dans leur langue maternelle. De plus, certains éleves sont passifs
alors que d’autres monopolisent la parole. D’ou la nécessité de circuler

systématiquement entre les groupes (et leur venir en aide si nécessaire).
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YouTube

La complementaritee entre la compréhension de I'orale et la production de 'oral
est primordial. Le r6le important que joue YouTube est donc indéniable : il fournit
les ressources nécessaires pour travailler le vocabulaire, la syntaxe puis les objectifs
fonctionnels de la situation de communication. De plus, les chansons, comptines et
histoire trouvées sur YouTube sont indispensables a la progression des éléves.

Exemples:

https://youtu.be/NXn5BFye360

Bonjour mes amis/chanson pour enfants/ salut mes amis/French song for kids

€ 0
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https://youtu.be/NXn5BFye360

https://youtu.be/i4dvB Ud2gSA

C’est bon de dire merci | CoComelon en Frangais - Chansons pour Bébés

4“ \

B @ 02273200

https://youtu.be/Ua69N9Cjk9w

Les expressions les plus utiligg classe par les éleves.
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Réflexion

La production orale est la finalité attendue de l'apprentissage de la langue
étrangere. C'est aussi la compétence la plus difficile a maitriser : en plus des
connaissances lexicales et grammaticales des structures a utiliser, elle mobilise

aussi la confiance des éleves en eux-mémes.

Pour que les actes de paroles soient automatisées et naturels, il est important de

les intégrer dans le travail quotidien.

Mais il faut toutefois veiller a installer une atmosphere de confiance et de respect
dans laquelle I’éleve prend la parole volontairement, sans redouter I’erreur et sans

étre interrompu.
Références :

https://apprendre.auf.org/wp-
content/uploads/2021/08/livret3b ens expr orale ecrite S2 expr orale.pdf

http://ariane58.ec.ac-dijon.fr/wp-
content/uploads/sites/151/RessourcesAccompagnementsFrancaisC2.pdf

Les traces de la production orale

* Laclé de I'évaluation de |'oral : garder des traces des productions
orales des éléves.

* |l est donc possible de faire un retour sur les productions, d'étre
plus objectif et cela enléve du stress.

* Pour garder des traces ;

- Filmer les eleves;
- Les enregistrer sur cassette audio;
- Leur faire faire une autoévaluation;
- Prendre des notes pendant ia production finale;
- Avoir recours a des eleves observateurs/évaluateurs et recueillir ieurs notes;
- Utiliser le portfolio;
- Garder le travall de préparation a la production;
- Tenir un journal de bord (enseignant et/ou éléve);
- Utiliser une grille d'observation;
- Faire une entrevue.
Lafontaine, 2003 et 2007
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http://ariane58.ec.ac-dijon.fr/wp-content/uploads/sites/151/RessourcesAccompagnementsFrancaisC2.pdf

Ressources supplémentaires
L’ensemble des exercices de production orale ici présentés sont tirés du site :

http://www.delfdalf.fr/exemple-sujet-delf-prim-al.html

Activité 1: Entretien dirigé § minutes maximum
CISTRRa] Parler de soi.

Les questions doivent étre posées trés lentement au candidat.
Elles doivent lui permettre de parler de lui-méme, de sa famille, de ses golts et de ses activités. Si

le candidat ne comprend pas, reformulez la question.

(T HGIEER LI ETRCT [ E Bonjour, assieds-toi. Je mappelle XXX, je vais te poser quelques
questions. Si tu ne comprends pas la question, dis-le-moi.

£ Questions sur l'identité
- Quel est ton nom? Tu t'appelles comment? Tu peux épeler ton nom?
- Tuas quel age?
- Quelle est ta nationalité ? Je suis francais(e), et toi?

F] Questions sur la famille et les animaux domestiques
- Tu as des fréres et sceurs ? lls ont quel dge ? Qu'est-ce qu'ils font?
- Ala maison, tu parles quelle(s) langue{s)? Avec tes parents ? Avec tes fréres et sceurs ? Avec tes
grands-parents?
- Est-ce que tes parents travaillent? Quel est le métier de ton papa / de ta maman?
- Tu as un animal ? |l s'appelle comment? || est comment?

E] Questions sur la maison
- Ou est-ce que tu habites?
- Il y a combien de chambres dans ta maison?
- Tuasun jardin? Il est comment?
- Quelle est ton adresse?
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[l Questions sur les loisirs
- Qu'est-ce que tu fais aprés [école ? Le week-end ?
- Qu'est-ce que tu aimes faire pendant les vacances?
- Tu aimes aller au cinéma? Quel est ton film / dessin animé préféré ? Pourquoi?
- Tu aimes t'habiller comment?
- Quelles sont tes couleurs préférées?
- Tu pratiques quel sport? Pourquoi?
- Quel est ton jeu préféré ? Pourquoi?
- Tu aimes quels livres? Pourquoi?

H Questions sur la classe
- Qu'est-ce que tu aimes le plus dans ta classe de francais?
- Est-ce que tu parles d'autres langues ? Avec qui?
- Quelle est ta matiére préférée?
- Quels sont tes professeurs préférés?

- Qu'est-ce que tu fais pendant [a récréation?
- A quelle heure commencent les cours?
- Tuviens comment & [école (au collége)? En bus? En voiture? A pied? A vélo?
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Activité 2: Echange d'informations e mamn
Raconter et échanger a propos d'un événement.

LU REE T e e N Le candidat doit regarder les images et vous raconter |'histoire
avec ses propres mots. Vous ne devez pas attendre de I'enfant qu'il parle sans interruption. Il faut
I'encourager a raconter la suite en posant des questions telles que «Et 13, qu'est-ce qu'elle fait, la
petite fille 7 Qu'est-ce qu'il se passe ?»

LR LU TR T [ EY Regarde ces images qui racontent une histoire. Raconte-moi
cette histoire. Dis-moi ce qui se passe dans chague image.
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ACtiVité 3 . Dialogue SimUIé 5 minutes maximum
Demander, choisir quelque chose.

SCLET LI LA e I E B Montrez 2 situations a l'enfant pour qu'il en choisisse une qui
I'intéresse. Engagez un petit dialogue en lui indiquant votre role et le sien. §°il ne vous comprend

pas, reformulez ou répétez la question plus lentement. Faites en sorte que le dialogue comporte au
moins 4 échanges.

(CLE LR LT L R El Regarde ces 2 situations et choisis en une. Nous allons parler
ensemble sur ce sujet. Tu joues le réle de XXXX et moi de XXXX. Tu es prét?

Situation 1: au supermarché
Tu es au supermarché avec un ami(e), tu choisis le menu pour ton anniversaire.
L'examinateur/l'examinatrice joue le réle de l'amie).

-_--__--__--_'--_---__--___
]

B o o o o o o o o o o A e e e e e -

i
—_—
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Situation 2: a la ferme
Tu es a la ferme avec un ami(e), tu choisis ton animal préféré et tu dis pourquoi.
L'examinateur/l'examinatrice joue le rdle du maitre /de la maitresse.

Situation 3: a la mer

Tu es a la mer avec un amile), vous choisissez une activiteé a faire ensemble.
L'examinateur/l'examinatrice joue le réle de 'amife).

AR WS S S NS M < <A R
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Situation 4: A I'exposition de photos

Tu visites avec ton professeur de frangais une exposition de photos. Tu poses des questions
pour savoir quelles photos aime ton professeur. Tu dis quelles photos tu aimes et pourguoi.
L'exarminateur joue le réle du professeur.

Situation 5: Le carnaval

Tu es & |'école en France. C'est bientdt le Carnaval. Le professeur montre
différents déguisementsfcostumes et te demande lequel tu préféres. Tu poses
des questions au professeur pour savoir quel déguisement tu peux mettre.
L'examinateur joue fe réle du professeur.

.
'
|
|
'
1
'
|
|
'
'
1
'
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Situation 6: Le premier jour d'école

C'est bientdt ton premier jour d'école en France. Tu poses des
questions au vendeur sur les affaires que tu dois acheter pour |'dcole.
L'examinateur joue le rdle du vendeur.

Situation 7 : Les vacances chez mon ami francais
Tu es en France chez un ami. Le pére (ou la mére) de cet ami te demande ou tu
voudrals passer des vacances avec eux. Tu poses des gquestions sur les différents
lieux de vacances. Tu dis ol tu voudrals passer tes vacances et pourquol
L'examinateur joue le rile d'un des parents.

DELF Prien A1

PMATISO0Y © i
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Situation 10: Faire un jeu avec mon ami

Tu es en France, chez un ami. Tu lui proposes de faire un jeu. Vous discutez pour choisir ce jeu. Tu
dis les jeux que tu aimes faire. Tu poses des questions & ton ami pour connaitre les jeux qu'il aime.
L'examinateur joue le réle de ‘amu.

[ I R R )
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Exercice compréhension orale (Niveau 3)

L'enseignante fait la 1ére lecture du paragraphe

La famille de Walid
Walid a 8 ans et il habite avec sa famille dans une grande maison au Liban depuis 3
ans. lls habitaient auparavant en Syrie dans un petit appartement. Walid a deux
fréres 17 et 19 ans et une soeur de 12 ans. Plus tard, il aimerait devenir un médecin.
A coté de son école il pratique le judo avec son ami.

Répondez aux questions suivantes

1- Walid a: - 6ans
- 8ans
- 12ans
- 10ans

2-1l habite :-au Liban
-en Syrie
-en Egypte
-en France
3-cCombien de freres et de sceurs a Walid ?

1-Quel age a la sceur de Walid ?
-9ans
-10ANS -12ans
2-Quel sport pratique Walid ?
-natation
-football
-judo
-course

Remplissez le trou par le mot convenable
[ KO auparavant en.............. dansun ... appartement.
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Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la compréhension écrite. Des démarches et activités sont proposées poury
remédier a différents niveaux : phonétique, vocabulaire, compréhension fine et
inférences...
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Les difficultés dans le domaine de la
compréhension écrite

Fubritee |

Les difficultés
phonétiques

éRu(;ﬁ que 2

L’exploitation de la lecture

gRuﬁﬁt(we 5

Le vocabulaire
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Les difficultés phonétiques

Indicateurs

1- Probleme au niveau de |Ia
discrimination de maniére auditive :
- les lettres
- les constituants d’'un mot
- les différents phonémes de la
langue

2- Probléme au niveau de la réalisation
des manipulations simples sur les
syllabes et les phonémes.

Attentes

A lissue de ce travail,, les éléves du premier
cycle seront capables de :

- discriminer de maniére auditive : les
lettres, les constituants d’'un mot et les
différents phonémes de la langue.

- réaliser des manipulations simples sur les
syllabes et les phonémes,

- reconnaitre et distinguer les syllabes et
phonémes dans le cadre de la lecture et
compréhension du texte.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :

- Livres scolaires

Démarche
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- Fiches pédagogiques

b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales

- Photos

c- Ressources auditives :

-CD

- Documents sonores

- Chansons

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-sites électroniques

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliotheque mobile

Méthodes et stratégies d’enseignement

1-La méthode Montessori.
2-L’apprentissage par le jeu.

3- L'apprentissage a travers les applications
et logiciels.



Repérer les difficultés chez les apprenants :

A- La premiére méthode

Découvrir le « nom » des lettres

L’enseignant propose aux éleves des cartes lexicales contenant des
lettres de I'alphabet pour savoir s’ils connaissent que chaque lettre a un
« nom » !

Ce travail lui permet de prendre conscience du rapport entre I'oral et
I'écrit, et plus tard de |la correspondance entre les lettres et les sons. En
étant capables d'identifier les lettres, les éleves sont amenés
progressivement a découvrir que les mots s'écrivent avec des lettres et
qu'ils peuvent étre décomposés en leurs « constituants
orthographiques ».

kaCra { té
bas Dket
kéqpi un kepl
kiC wi « D un kiwi
koC aq la un koala 1%’
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Je Fis um oot
- |ma ma malo (ma = & moi
8 Je me lave (me =~ moi |

midi @

K
Véo  Cog
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Singe  Serpent  Souris ' : Famille  Fille

Sdeil Sept Lion Fome Forét: s

L'enseignant peut accompagner la découverte de |'alphabet a la
découverte des différentes graphies des lettres.

Il propose aux éleves une liste de mots qui contiennent les différentes
graphies correspondantes (capitales, minuscules en écriture cursive et
minuscules d'imprimerie) et leur demande de les lire.
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B- La deuxieme méthode

Construire et lire des syllabes

La fiche de lecture

L’enseignant fait découvrir aux apprenants la fiche de lecture et les
syllabes a lire.

Il utilise la boite a syllabes.

L’enseignant choisit un enfant et lui demande de tirer une syllabe dans

la boite et la lire. Si I’'enfant n’ ; arrive pas a connaitre la syllabe, il

demande d’un autre éleve de la lire pour savoir si ce probleme existe
seulement chez I’enfant choisi ou bien la majorité en souffre.

L’enseignant peut demander d’un éléve de tirer une syllabe et demander
a un autre éleve de la lire.

-~

........

droil.
colle les syllcbes oU bon en

.....

pmmme—

R

-

Page | 160 de 342



Page | 161de342



C- La troisieme méthode

Une des méthodes de diagnostic est aussi de vérifier la compréhension
des textes.

Lire un texte

Le texte proposé comporte des idées sur la religion islamique. Il contient
des mots outils comportant des phonemes et des syllabes.

L’enseignant demande aux éleves de découvrir le texte en le lisant
silencieusement.

Puis, 'enseignant prépare en avance des étiquettes qui contiennent les
mots du texte.

Il distribue les étiquettes et demande a chaque éleve de lire son
étiquette.

Je suis musulman. J’aime Allah. Pour cela, je dois prier plusieurs fois
pendant la journée pour étre au paradis apres la mort. Allah préfere
les hommes qui aiment la priere. Moi et mes amis Mahmoud et
Ahmad allons toujours a la mosquée de notre quartier.

Les étiquettes

Musulman aimer pour  prier plusieurs  fois...

>
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Des activités proposées aux enseignants pour faciliter I’apprentissage

Les jouets et les jeux sont reconnus par de nombreux éducateurs et autres
professionnels impliqués dans I’éducation comme un facteur important dans le
processus d’enseignement et d’apprentissage de I’éducation de la petite enfance,
car les activités ludiques favorisent la possibilité de déclencher le développement
de I’enfant. En jouant, I’enfant invente, découvre, apprend, expérimente et affine
ses compétences. Les activités récréatives permettent le développement de la
pensée, de I'attention, de la concentration et du langage, en plus de stimuler la
confiance en soi, la curiosité et I'autonomie.?

Activités de remédiation propres a la difficulté du premier niveau

Activité 1: Le jeu de l'oie
L’enseignant utilise un plateau de jeu de |'oie vierge mis en ligne par

I'excellent site de www.la maternelle de Moustache .com

Suivant les cases, il choisit des éleves pour lire un mot, I’écrire, retrouver
I'emplacement du son, écrire la syllabe manquante et trouver un mot
contenant la syllabe lue.

38 G @ e T e N
18 g & " ety N
3 @"m y | w14
Ared] b :

3 Mariotti Puton, G (2021). L'IMPORTANCE DU JEU DANS LE PROCESSUS D’ENSEIGNEMENT ET D’APPRENTISSAGE
EN EDUCATION DE LA PETITE ENFANCE, Nucléo Duo
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Activité 2 : Construire des lettres a partir un fil chenille

L’enseignant utilise un fil chenille pour fabriquer avec ses éléves toute
sorte de petits animaux multicolores.

Il peut également utiliser ce matériel peu coliteux pour construire avec
ses enfants des alphabets multicolores. Le fait méme de former les
lettres aidera grandement les éléeves a écrire ultérieurement.

Les enfants peuvent s’amuser a composer des mots, d’écrire les
prénoms, et de jouer aussi bien avec les majuscules et les minuscules...
Sans oublier qu’a travers ce matériel I’'enseignant peut faire un rappel
des couleurs en francais.

Cette activité permet facilement de créer les lettres majuscules ou
minuscules et d'écrire des mots.

D’autres activités sont disponibles sur le site suivant :
https://www.ribambel.com/article/top-des-activites-pour-apprendre-l-alphabet-
en-s-amusant/3055
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Activités de remédiation propres a la difficulté du premier et deuxiéme niveau

Activité 1 : La découverte du graphéme et du son a partir des gestes de
Borel Maisonny

La méthode Borel-Maisonny a été développée par Suzanne Borel-
Maisonny, orthophoniste. Constituée d’un ensemble de gestes, cette
méthode avait, a l'origine, pour objectif de faciliter I'entrée dans le
langage d’enfants sourds, mais aussi de tous jeunes enfants connaissant
des difficultés d’expression. Aujourd’hui, c’est également une méthode
multisensorielle d’apprentissage de la lecture.

Une méthode phonétique et gestuelle

La méthode repose sur trois axes : le phonéme (ce qui est entendu), le
graphéme (ce qui est vu) et I'articulation (ce qui est dit). Chaque son est
associé a un geste, peu importe sa graphie. Par exemple, il n’y a qu’un seul
geste pourle son O. Ce méme geste est utilisé pour les différentes graphies
du son : au, eau, os, 6, ault, etc.*

he] chen Bnaniborey (o] cho prestit

1] de polre

Lonl 48 chdraam / Laard (e Tl

Las] clon Fvcmn it gaeses

11) cde yorux - « e b)) cten ﬂvﬁll

(RIS R T B

Démarche de I'activité :

4 Informations disponibles sur le site suivant: https://www.bloghoptoys.fr/comprendre-methode-borel-maisonny
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A travers cette méthode gestuelle I’enseignant aide ses éleves a connaitre
les gestes propres a chaque son.

Suite a I'apprentissage d’une nouvelle lettre, I'enseignant fait mémoriser
le grapheme de chaque phonéme en le représentant avec ses mains, et
de prendre conscience de la facon dont on émet le phonéme.

Lorsque les éleves apprennent les gestes, I'enseignant les laisse
s’entrainer a le répéter tout en prononcgant plusieurs fois le son.

L’enseignant peut afficher ces gestes dans sa classe de la sorte que cette
activité fera partie de son rituel.

Nous vous proposons un tableau modele.

L,Jf..g.uww (&) &WMM

Quvre la main, fon] Loin de ton nez, cest o
.ﬁ ouvre la bouche et dis a . om “ Pra#s de ton nez. c'est on
i ” y an, en " Loin de ton nez c'esta
fi - i a un doigt en Fair [an] ), Lo e
' y “ am, em A Frés da t1on ne, c'est an
ﬂ in :
o . Faes un rond . Loin de ton nez, c'est i
fo} au, eau . o< tos d dis o G} | bom, ain, & Prés do ton n in
o avec tes dowgts et dis o, Tés 40 10N NeZ, Cost
[res 9 ein da .
Tu réunis tes doigts en
g
[u) u u & deux doigts en l'air {ol) oi “i posnte. Puis tu les écartes
ﬂ — en disant « o »
C'est ke bec du canard
~ [ [, Mets ton accent en avant %
[e] P ‘ N [oin] oin 2 Le canard ouvre le bec
A comme .
‘“ &t dit « oin
4 il "
e é Mets ton accent en arriére ~ a N . Tu dis ill et tu souffies
(@] . 3 (i eill, euill
a, e, ot - comme le ’ x 3 ! en méme temps
aill, owill —
ﬁ il
3 e . Faes un creux o a " Tu dis ill et tu souffles
[e] fill] eil, euil, y
cu, ooy _‘ avec tamain et dis e . an méme temps
. ail, ouil — i
., Tu mets ton pouce i ien, ion ‘ Tu dis il et tu souffles
{eu] cu, oeu [il) -
entre tes deux doigts ler, leu #n mdme temps
PN
Troes dosgts font be o, a g
" g " y . Tu dis il et tu souffles
[ou] ou doux doigts font e u [l uy 2 X
on méme temps.
et tu des ou en avangant oy i
Lo blog de W Chat notr Lo blog de O CRat nair

L’enseignant doit prendre en considération que pas tous les éleves ont
pas besoin de faire ces gestes pour mémoriser les C.G.P.
(correspondances grapheémes-phonémes) : certains enfants vont avoir
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besoin de cette aide en lecture et en orthographe pendant presque tout
I’année, d’autres s’en détachent trés rapidement.

Nous proposons cette activité aux niveaux 1 et 2.

Selon les besoins de ses éléves, I'enseignant peut faire recours a la
premiere ou la deuxieme colonne parce que nous pouvons remarquer
gue la deuxieme colonne proposée est convenable au niveau 2.

[eill]
% Un réveil

S 3
71 2 T

Page
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Activités de remédiation propres a la difficulté du troisieme niveau

Activité 1 : Etude des correspondances grapho-phonétiques

Cette activité de remédiation s’organise autour de I'étude des
correspondances grapho-phonétiques, souvent appelées CGP :

L’enseignant présente le grapheme et le son qu’il produit, codé par le
geste Borel-Maisonny pour favoriser la mémorisation de la CGP ;

Il fait étudier aux éléves un lexique qui correspond au grapheme étudié :
ce lexique est ensuite réinvesti dans les exercices ;

Il combine le grapheme avec ceux précédemment étudiés (dans les
activités propres aux niveaux 1 et 2) : toutes les syllabes sont
déchiffrables.

L’enseignant manipule syllabes et phonemes pour familiariser I'éleve a
I’écoute des sons et des mots.

La premiere séance commence par la découverte du grapheme et du son
gu’il produit : I'enseignant présente simplement I’affiche du son, il
montre le graphéme écrit, fait le geste Borel-Maisonny en prononcgant le
phonéme correspondant.

Maison du graphéme « oi »
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Ensuite, I'enseignant affiche la maison du son « oi » par exemple.

Il demande aux éléves de nommer les mots illustrés et ranger les images
dans la maison ; quelques intrus permettent de distinguer des sons
proches

Puis il peut chercher les prénoms de la classe qui contiennent le
grapheme étudié, que I'on ne prononce pas toujours pareil, comme

« an » Evan.

Sur I'ardoise, I’enseignant copie le grapheme, un petit exercice permet
de le distinguer d’autres graphemes proches.

Au tableau, il demande de ses éleves de déchiffrer des syllabes : il
demande d’un enfant de lire une ligne, un autre une seconde ligne...
Toujours sur I'ardoise, I’enseignant dicte quelques syllabes puis un éleve
vient I'entourer au tableau, la correction est immédiate.

, W Thesaoh,

"r L LT 'bé'_.‘}}hé'i-'
’r

~

|
100me Ve, diocidme

http://ekladata.com/Ugr9LeNdLFEM1wvSECnhVFuprW-0.jpg
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Activité 2 : Exercice de manipulation phonémique

A 'oral, I'enseignant fait un court exercice de manipulation phonémique.
Par exemple, il supprime le dernier son du mot « noir » pour obtenir un
nouveau mot : « noix ».

Il demande aux éleves de déchiffrer les mots, par exemple un éleve
montre/l’autre lit.

L’enseignant numérote ces mots pour au tableau. Il peut ensuite faire
une simple dictée de mots ou bien un petit jeu de devinettes auquel les
enfants répondent sur I'ardoise : ceux qui ont du mal a écrire peuvent
copier le numéro.

N N

o Boue, Le, hov  am T-Jy,);}_y'wu

1 2 3 ' 4
) "

)
L"LA,.\A. houe ALTL /O AUTLES ku)a_b;‘y}",
1) € & 7 8
N N

MO ASOALLOU ey dow

9 10 11

une Asouahe

12

Lecture de mots au tableau

Le deuxieme jour, I'enseignant demande de ses éleves de relire les
syllabes et les mots du manuel, puis ils découvrent le texte.

Dans ce texte, I’enseignant utilise un ou plusieurs mots outils et il doit
les apprendre aux éléves auparavant.

Il montre I'étiquette du mot. Un enfant le lit et fait une phrase avec ce
mot.

Puis, il demande aux enfants de proposer d’autres phrases.

Il peut utiliser les étiquettes des mots outils appris pour afficher une
phrase a trous au tableau et demander aux enfants de la compléter.
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Pour apprendre a déchiffrer le texte, Il divise sa classe en deux ou bien il
prend un petit groupe d’éleves qui déchiffrent lentement tandis que le
reste de la classe fait une fiche de mots fléchés que vous trouverez ici :

Mots Beches

e

L

Suite aux activités ludiques et récréatives, nous proposons des activités
numériques et des vidéos (You tube) qui sont déja utilisées dans les écoles et les
maternelles pour faciliter I'apprentissage de la

s’adressent aux enfants en initiation ou perfectionnement de la lecture.

Voici leur principe : en manipulant des lettres sur I’écran de la tablette ou du
Smartphone, I'enfant se familiarise avec la prononciation (synthése vocale),
s’imprégne de I'orthographe, comprend la formation des syllabes et enrichit son

vocabulaire.
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https://leblogdechatnoir.fr/tous-mes-mots-fleches/

Applications et sites utiles

Activité 3 : Apprendre a lire — Syllabique

Cette application concue par des professeurs expérimentés et recommandée
par des orthophonistes permet aux enfants dés I’age de 3 ans de se
familiariser avec les sons puis les syllabes et de commencer en toute sérénité
I"apprentissage de la lecture.

Une centaine de niveaux permettent une acquisition des savoirs par étapes,
au rythme de I’'enfant. Des images illustrent les mots, pour une expérience
ludique, et les enfants sont encouragés dans leur progression, que les parents
peuvent consulter au fur et a mesure. Apprendre a lire — Syllabigue convient
aussi bien aux classes de maternelle qu’aux enfants plus grands nécessitant un
soutien dans leur apprentissage scolaire.

Cette application fonctionne méme sans connexion internet.

edug

B potqn

€ ma mu mi mo mé “ sa

H
—r Apprendro
—= I

(a)salla)fa] fi fa si i

Information disponible sur les sites suivants :

Apprendre a lire — Syllabique pour Android : Google Play
Apprendre a lire — Syllabique pour iPhone : AppStore
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Activité 4 : Bloups
Bloups! est une application originale.

L’enfant écoute une syllabe, une structure syllabique ou un mot donné
oralement, puis il doit repérer la bonne réponse parmi plusieurs
propositions données par des monstres.

Rigolo ! Apres une série de réponses correctes, un nouveau monstre
emmene |I'enfant vers un nouveau niveau, a la complexité supérieure.
Sons simples, complexes ou comportant des confusions possibles,
Bloups! entraine le joueur a la découverte de la langue francaise, vers
une maitrise complete et efficace de la lecture.

Un chronomeétre est en option pour tenter de battre ses propres records
de temps de lecture.

L’accent de la voix peut étre paramétré en francais, belge ou québécois.

O Chogs ton manste' B8
LEEE
AEmA L

Ll
..

Information disponible sur les sites suivants :

Bloups! pour Android : Google Play
Bloups! pour iPhone : AppStore
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Vidéos : Apprendre les syllabes et les phonemes

Vidéo 1:

APPRENDRE A LIRE

LES SYLLABES

Episode 08 |

le

https://i.ytimg.com/vi/ft7ZjemeWij0/maxresdefault.jpg

Page | 174 de 342


https://i.ytimg.com/vi/ft7jemeWij0/maxresdefault.jpg

Vidéo 2 :

Les sons du francai
Avec des exemples !

Zebre Tortue
Visiter Attendre

https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com

%2Fwatch%3Fv%3DDA1hSlevT58&psig=AOvVaw3kZGEfpjiDWXbne4dcLqlYSE&u
st=1643375814578000&source=images&cd=vfe&ved=0CAsQjRxqgFwoTCIDfw6
mCOvUCFQAAAAAJAAAAABAD
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Exercices

Enfin, pour que I’enseignant ait une idée du niveau réel de compréhension des
formules appliquées ou a appliquer, de la capacité de ses éléeves et du niveau de
connaissance et d'application des différentes méthodes proposées pendant les
cours en classe, nous avons mis a votre disposition des exercices d’application.

Exercices propres au niveau 1

O Dessine le méme nombre de ronds que de syllabes
‘ &)
dars Je mot et coche [ syllabe oi tu eatends Je son =

\
A UL

\,“1"..,‘“\ ! 1% g ‘
t ot ¥
5 B! .V»LLJ.')

©Surligne fes lettres qui font Je son

cadeau  épaule  domino r *\
sauve rideau faute ('s gﬁ R

velo molo peau

0 Colorie chague carte d'une couleur, Colorie les
dessins de Vexercice 2 de la méme coulear que la carte si
tu entends T syllabe.

| peau l reau teau au

©Encadre les lettres qui vont ensemble pour découper
les syllabes des mots.

lableou beau  foufe
bureau défaut  saute
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Exercices propres au niveau 2

cfh;_;.%[[;[;es 1

1 scris la pre miare syllabe da
la pramisre image

2.=cris ladernizre syllabs

de ladeuxieme image

3. ecris = mots avec
ces deuxsyliabes

4 Dscoupe stcolle lz bonne

image

£\ v

SNV,

avmi.séj

A
/%‘
\ R
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Exercices propres au niveau 3

Table du son « é » (&, -er, -ez, -ed)

Illustration :

& £

UN BEBE — un bébé —un @éﬁé

Des syllabes :

bé cé deé fé hé gé
gué jé ké le mé né
pé ré sé té vé zé
Des mots :
école éléve étoile bébé poupée | canapé
étude | éponge | éléphant | vélo pepe méme
échelle | épée | hérisson | aider chanter volez
fusée coté cinéma | ramasser| promenez| pied
Un texte:

Cet été, je me suis baigné avec ma bouée. J'ai été me
promener en vélo avec mon pépé.

Pépé a posé une nappe carrée sur le sentier et on a pique-
nique.

J'ai joué avec mon épée puis on est rentré et j'ai regardé la
téle.

http://www.bancdecole.fr
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15
OoOU ow 93‘

1. Lis les lettres.

eou m ¢ch uou aviIousNoO

Oé.”aou,éou,w?g:»oOu,m

2. Lis les syllabes.

e vou rou sou mou fou lou chou sou rou vou
era lo rou su mi fou vo fu ous se mo

3. Lis les mots.

e la souric le souvenir le four la mouche laroue
e la fourmi le chou lafourrure la semoule
e un nounours la louche lourd sourd sourire

4. Lis les phrases.

e Le loup n'est pas un animal roux.

e Louis s'est roulé dans la mousse.

e * Mais oll sommes-nous assis ? Sur une fourmiliére !
e * Malou est fou : il a voulu nourrir un ours !

5. Lis I'histoire de Taoki.

_ ) Mots outils
Les amis de Hugo sont venus : il y a foule !
Taoki est le chat. au
Il sourit, il est semé par les souris ! s'est

Lili est sous le chéne.
Mais ol s’est évanoui Hugo ?
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Exercices supplémentaires

Exercice 1
Etude de sons: "a"
nom:; date;
& IR M |0 s
‘ Ay, :";;';-‘ 00 OO
— [ ] — | a — _
@T ,ﬂ\é}} l@b 0 O

Relie los noms ou

= )@ &

i
o] [
P
Q

| aquarium

i
i
:
|

. OEO
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Exercice 2

Prénom : date :
MOTS EFFA_CES
Lettre «p»
Domaine : maitrise du langage - Champ : Lire - Compétence : reconnaitre les unités distinctives composant les
mots - Objectifs : développer I'écoute et Fattention / discriminer des sons parmi dautres. / écrire les syllabes

_Consigne : compléte les mots effacés par la bonne s__v"f?Pf;-@ ’fi&/@ / E / @
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Exercice 3

v m k |apo2 np 0_!.5& iyrsjoud-f mmm/dpy
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Exercice 4

&
( KB comprr oo momize detiter (DN

Pour chague image., colorie autant de ronds que de syllcbes

FIE S
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Exercice 5

Je m'enfraine ...

... alire des syllabes contenant les sons /ou/, /an/ et /on/

lou - pon - vou - san - fon- rou - tem - gou - jon - cou - con - fou - don - gan -
ron - lon - mou - ven - kan - non - son - pen - fan - zom

... a lire des mols contenant les sons /ou/, /an/ et fon/

un= orange — une boués - un pon! - k= fond - les enfon!: —ma maman - un
kangourou — un hibou - un curagen — un foulard - gourmand —une anlilope
- une poupes - du jambon — des pour — une souris- une pous - un fambour
- un pofiron - un panda — du savon - un four — un chou — un melon - une
lampe - un bonben - un boufon - une meontie - une bouche - un pantalon -
un fantéme - une réponze - le folon - coudre — un biberon — une pompe -

une den’ —!= denfizte — un ours

... alire des phrases contenant les sons /fou/. fan/ et jon/

Maman adore cuisiner : chou, pofiron, poule au po!, jombon oux amandss,
canard alorangs, ... Mais moi, je préférs les bonbon: ! Je suiz un grand

gourmana !

Celle nui', | al réve d'une ontilope en talon:, d'un ocurs avec une montre,
d’'une poule jouan’ du tambour, d'un kengourou boxan! un eléphan! ef de

ma fanfe Conzlance déguisee hibou. Cuel drde de réve !
© Alice en ULIS
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Exercice 6

Je m'eniraine ...

nra—de—pi—do-bo—dou-du—pé—po—ba—bi—dé—di—bu

—pe—bé-bou —py—be—-da—ba—pi—du—bo—-dé—bi—-pou

une poule — une balle - un pirate — une douche — un dé — une
NS R NCAH UAAL/ SRS Nasie?

bouée — pale — coudre - une patte — un bébhé — une épée - une
A/ A A AL A/ A~

biche - dire - une purés — une bouche — |a foudre - une poupéc —
ALY AL/ oA/ S TR, Y T, WL

octobre — un pull — une jupe — mardi - une pile — la dictée — une
NLAAL A SO s S oA AL NSNS

bulle - une pomme — réparé — une datte — un bol - un doute — la
A A~ CALAL AL \{_ P L A

date — une boule — une bougic — une loupe — la soupe — un
A S AL A A S ALY

canapé — un puma — des épinards —une porte —samedi — le dos
RIS A/ CAEANG CoSASE CAEEAY N
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Réflexion

La « phonétique » est 'un des aspects les plus négligés de I'apprentissage
de francgais langue étrangere. Ainsi, il importe de s’interroger sur la place et
les roles respectifs de la musicalité des sons de la langue, et de ses articulations.
Seule la prise en compte de la langue maternelle de l'apprenant et de son
niveau d’apprentissage permet d’amener les apprenants d’une langue, a '« aimer
» ou a 'apprécier.

Les principales difficultés de prononciation dues a la langue maternelle « I'arabe »
sont le point du départ de notre formation de correction phonétique; ces
difficultés se basent sur l’enchainement consonantique, vocalique, ['égalité
syllabique et les intonations. Chaque personne étudiant le francais ne va pas
avoir les mémes probléemes de prononciation si sa langue maternelle est
différente. Ainsi, une personne de langue maternelle arabe va avoir des difficultés
avec la plupart des voyelles francaises et quelques consonnes. Le public que nous
avons choisi pour travailler la correction phonétique est des apprenants syriens
appartenant au premier cycle. Nous essayerons d’établir notre progression
(vocalique-consonantique) en fonction des interférences avec la langue
maternelle. Voila pourquoi nous avons mis a votre disposition des fiches
pédagogiques avec des exercices variés dans lesquels les apprenants
répetent et distinguent les sons.

Références utiles

https://www.ipefdakar.org/IMG/pdf/2 comment etudier la correspondance phoneme diap

orama animation.pdf

https://www.idaontario.com/wp-content/uploads/2020/07/Graphone-guide-
pe%CC%81dagogique.pdf

http://www.ac-grenoble.fr/ien.g4/IMG/pdf/conscience phonologique.pdf
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L’exploitation de la lecture

Indicateurs - Albums
Correspondant aux trois niveaux de . .

, . - Images séquentielles
I'apprentissage

1- difficultés a : b- Ressources visuelles :

- donner des renseignements ponctuels sur
le texte (personnages, objets, lieux..),

- chercher des informations dans le texte. - Photos
2- difficultés a

- rapporter I'essentiel,

- Cartes lexicales

c- Ressources auditives :

- exécuter une consigne, - Livres audio
- utiliser une table des matieres.
Sy el Es & - d- Ressources numériques :
- ’
- donner des renseignements sur l'ordre - Sites et applications éducatives
chronologique,
- expliciter I'utilisation de connaissances ne - Vidéos : Histoires racontées sur YouTube

se trouvant pas dans le texte,
- identifier les marques de ponctuation et les
prendre en compte. - Le coin BCD en classe

Attentes:

e- Ressources supplémentaires :

- Marionnettes (achetées ou fabriquées a la

: . . s main)
A l'issue des démarches proposées, I'éleve

Méthodes et stratégies d’enseignement :

sera capable de comprendre une consigne, ) - .
Selon les besoins et le niveau ciblé,

7’ . 7 7 .
de rapporter l'essentiel d’un texte écrit, de I'enseignant devra varier ses stratégies de

repérer des informations dans ce texte, de travail en classe. Pour surmonter les

. , difficultés d’exploitation de texte, les
donner des renseignements sur |‘ordre

méthodes et stratégies les plus efficaces
chronologique, les personnages, les

seront :
éléments principaux... selon leurs niveaux . )
1- le remue-méninges, L 57 =2,
. YA
varies. j CR &
2- I'enseignement par les pairs, (AN
Ressources d’apprentissage
PP B 3- les cartes mentales,
a- Ressources en papier : 4- les travaux de groupe, éﬁ 3
. . b a
- Livres scolaires 5- I'enseignement par le jeu. ‘.

- Fiches pédagogiques
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Démarche :
Avant de commencer

Au niveau de la compréhension des écrits, certains éleves montrent des difficultés
aux niveaux de l'exploitation de la lecture. Cette étape est celle qui suit le
déchiffrage et la lecture de mots. En effet, I'exploitation de la lecture se fait a
différents niveaux, les difficultés se manifestent donc selon des indicateurs

spécifiques.

Nous allons proposer dans ce qui suit des stratégies de diagnostic et d’intervention
ainsi que des activités permettant de remédier a ces difficultés en prenant en

compte les trois niveaux.

Repérer les difficultés chez les apprenants

Il est important de savoir que le diagnostic de cette difficulté peut se faire de
différentes manieres, et qu’il revient a chaque enseignant de faire le choix de ce

qui convient le plus a sa classe, ou de s’inspirer de ces propositions pour réaliser

son propre diagnostic.

Le diagnostic ne se fait pas durant les deux premiéeres
semaines d’école. Les éléves doivent avoir dépassé le
stress et les difficultés de la rentrée, s’étre familiarisé

avec leur salle de classe, leurs camarades, leur

enseignant, et avoir passé assez de temps a I’école.
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Niveau 1

- Un premier repérage se fait en posant des questions a 'oral apres la lecture d’un

album : de qui parle-t-on? lls sont ou? (indicateur 1)

L’enseignant veille a prendre note des réactions et réponses de ces éleves pour

pouvoir déterminer les difficultés rencontrées.

. . , .

Exemple d’histoire racontée + questions : = Une souris intrépide
Clémentine, la chatte brune, dort
dans son panier.
Sous |'évier, Rosie la souris montre
SON Museaw
Elle regarde avec eavie 'assieete pleine
de délicicuses bouletces et le bol plein
d’un excellent lait.
La charee ne bouge pas |
Rosie se glisse, la voila peés du bol ! Rasie se régale!

Au matin, Clémentine la chacte se réveille ec s'écric -

«Qui 2 bu mon laic ? Qui » mangé mes bouleties? »

Aloes elle découvee Rosie la souris qui doet eranquillement dans un torchon.
« Quel roaper! « hurle Clémentine en hérissanc tous ses poils,

Entoure en rouge I'image qui montre le chat au début de |'histoire,
Entoure en vert I'image qui montre le chat & la fin de I'histoire.

- Un test diagnostic peut aussi étre réalisé a ce stade (indicateur 2). Pour éviter de
mettre les enfants dans des situations d’échec, il est nécessaire de ne pas
mentionner le mot «test», et de varier les exercices/questions pour leur

permettre de répondre au moins a certaines d’entre elles.

Chaque question doit cibler un seul objectif pour que le diagnostic soit plus précis.
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Exemple d’un test diagnostic

Texte :

Jad et la pluie
Aujourd’hui, c’est mardi. Les nuages couvrent le ciel.
Jad va a I'école. Il prend ses bottes et son parapluie.

En classe, Jad salue la maitresse et s’assoit sur sa chaise.

Questions:

1
2

Quel jour est-il?

Qui est le personnage principal ? (De qui parle-t-on ?)
3- Que prend Jad?

4- OuvalJad?

5- Que fait Jad en classe ?

Niveau 2

- De méme, pour savoir si les éleves ont des difficultés a rapporter |'essentiel, un
premier repérage se fait a I'oral en leur demandant de résumer ce qu’ils ont lu :
cela peut étre fait individuellement, mais pour une premiere fois, il serait plus facile
de demander a un éleve de commencer par la premiere idée, puis le suivant

continuera, et ainsi de suite.

Une autre alternative serait de proposer aux éleves de dessiner ce qu’ils ont retenu
du texte, ou de choisir entre différents dessins celui qui représente le texte le

mieux.
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Exemple : le texte du chat et de la souris + dessins a choisir :

iy
(A%
{

i

T

Attention : ce test doit étre fait en choisissant des textes ainsi que des images
représentant un lexique que I’éleve est supposé connaitre a ce stade.

- Les éleves ayant des difficultés a exécuter les consignes ont généralement des
difficultés dans toutes les matieres, non seulement en langue francaise, il est donc
important de discuter avec les enseignants des différentes disciplines et de
comparer |'exécution des consignes dans les travaux proposés aux éleves pour
savoir si cela est rattaché a une compétence transversale ou a des problemes de

compréhension de la langue francaise.

, - Pourrepérer les problemes de compréhension de consignes a

‘.IMPBRTANT ce stade, un test diagnostic ciblant les verbes d’actions et les

O

o

mots-clés est prévu.
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Exemple de fiche pour repérer les lacunes de lecture de consignes :
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Astuce pour I'enseignant :

Les problémes de lecture de consigne sont rarement limités a la classe de langue.
Il est donc ici intéressant d’échanger avec les enseignants de toutes les disciplines,
linguistiques ou non linguistiques, pour déterminer si I’éléve présente un probléeme
au niveau de la compréhension de la consigne en francais (dG a des lacunes
linguistiques, au niveau du vocabulaire par exemple) ou s’il présente des problemes
au niveau de l'exécution des consignes de maniere générale (compétence

transversale). Si c’est le cas, la solution devra inclure les parents aussi avec des

activités concretes qui leur seront envoyées a la maison.
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Niveau 3

- Pour I'ordre chronologique, I’'enseignant peut proposer des images séquentielles
représentant ce qui se passe dans le texte et demander aux éleves de les remettre

en ordre pour repérer les éleves qui présentent encore des difficultés a ce stade.

Trop de Vent

v Par Francine Labrie

Alex et ses parents vont faire Il vente fort.
un pique-nique.

Le sable vole aussi dans les yeux Maman a trouveé une soiution:
d’Alex. Vilain vent! on fera des bulles de savon!

Juiliet-200t 2015 @ secton Gétachabie \ /) Naitre et grandie
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- Pour les marques de ponctuation, un test oral est le plus efficace : leur demander
de lire en respectant l'intonation, et noter la lecture monotone ou non expressive
de certains. Il est préférable de se contenter de petits textes tels que : Lou a perdu
son doudou. Elle le cherche partout. Ou est son doudou ? Ouf, elle le trouve sous

le lit!

L'illustration est aussi utile pour repérer les lacunes en vocabulaire : on peut
demander aux enfants de faire correspondre les personnages du texte avec

I"illustration.

L’ensemble des textes utilisés dans cette rubrique ;

http://dixmois.eklablog.com/petits-textes-pour-travailler-la-lecture-et-la-

comprehension-en-cp-a67624709
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Propositions d’activités propres aux trois niveaux

Aprés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les

résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1

Activité 1

Matériel : texte, marionnettes
Méthode : I'apprentissage par le jeu
Déroulement :

Pour concrétiser I'idée de personnage/actant dans un texte, I’enseignant « joue »
le texte en le racontant avec des marionnettes. Cela permettra aux éleves de

visualiser le personnage et de mieux comprendre son role dans un texte (actant).

Il peut ensuite proposer aux éleves de jouer eux-mémes a leur tour, en 'imitant.
L’activité sera répétée plusieurs fois dans des contextes différents. Au fur et a
mesure, les éléves pourront le faire seuls apres I'exploitation d’un texte, puis apres

la lecture individuelle.

Astuces pour fabriquer des marionnettes :

https://www.jeuxetcompagnie.fr/faire-une-marionnette-10-idees-simples-et-

originales/#:~:text=Des%20marionnettes%20%C3%A0%20doigt%20avec,un%20vi

eux%20gant%20tr%C3%A8s%20facilement.
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Activité 2
Matériel : un nombre de planches correspondant au nombre de groupes avec une

seule composante du texte (exemple : le personnage ou un objet), des autocollants

variés (éléments du texte + autres éléments indéfinis)
Méthode : travail de groupes
Déroulement :

Apres I'exploitation du texte, I'enseignant divise la classe en groupes et distribue
les planches ainsi que les autocollants. Les éleves doivent uniquement coller sur les

planches les éléments mentionnés dans le texte.

Chaque groupe présentera ensuite son travail en justifiant par des mots relevés du

texte.

Exemple de texte :

Lina a I’école

Lina va a I’école. Dans son cartable, il y a une
trousse, des crayons, des cahiers, des livres et
une pomme. En classe, elle s’assoit a coté de son
amie Rimasse. Lina et Rimasse écoutent leur

maitresse avec attention.

Consigne : parmi les images suivantes, colle sur la planche uniquement celles qui

correspondent a |'histoire.
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Exemples de planche:

Exemple d’images proposées (a découper/possibilité d’imprimer sur papier

autocollant) :
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Niveau 2

Activité 1 - Lecture de consignes

Matériel : balle si possible

Méthode : I'enseignement par le jeu

Déroulement :

Il est préférable de faire la premiéere partie de cette activité (le jeu) dans la cour.

Partie 1 : (langue maternelle) L’enseignant commence par lancer la balle a un éléve.
Il lui dit ensuite de la relancer a son ami et de préciser un autre récepteur. Apres
guelques tours, I'enseignant demande aux éléves de s’asseoir, puis a I’éleve suivant
de ne pas nommer le prochain récepteur, uniguement de faire glisser la balle par

terre. Il est important de varier les verbes et indications données aux éleves.

Partie 2 : (langue francaise) Une fois la premiére activité terminée, I'enseignant
demande aux éleves comment ils ont su comment jouer. D’apreés leurs réponses, il

leur permettra d’établir le lien consigne/exécution.

Le transfert se fait ensuite par des exercices de repérage des mots-clés et

I’exécution de chaque verbe d’action différemment. (expliciter les consignes)

Il est important d’expliciter le but de I'activité mentionnée ci-dessus pour que

I’activité soit réussie.
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Activité 2 — La ponctuation
Matériel : fiche de travail
Méthode : le travail de groupes

Déroulement :

Cette activité est travaillée en une premiére étape en groupes puis de maniére

individuelle.

Etape 1: comprendre I'’enjeu de la ponctuation

Par ailleurs, pour mieux comprendre I'importance du respect de la ponctuation et
permetire a d'autres de comprendre ce qui est lu, on peut aussi travailler la lecture
de paires de phrases dont la ponctuation change le sens.

EXEMPLES DE PAIRES DE PHRASES

— Ilcommande une glace au café.
Il commande une glace, au café.

— Et sion mangeait, les enfants?
Et si on mangeait les enfants?

— Le professeurdit: «L'éléve est en retard. »
«Le professeur, dit I'éléve, est en retard. »

— «Je donne la fleur 2 ma mére? Non! A ma sceur. »
Je donne la fleur a ma mére, non a ma sceur.

— Tom a écrit un texte trés vite, son professeur I'a corrigé.
Tom a écrit un texte, trés vite son professeur I'a corrigé.

Sites : https://www.edumoov.com/fiche-de-preparation-

sequence/157843/grammaire/cel/les-signes-de-ponctuation
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Etape 2 : des exercices d’appropriation des emplois de la ponctuation

Attention : chaque groupe devra justifier ses réponses lors de la présentation.
Veillez a varier les rapporteurs de groupe pour qu’aucun éleve ne monopolise la

parole.

Exercice Complete chaque phrase avec le point qui convient.

/!

Ou vas-tu...... Mange tes épinards......

Quel age a ton petit frére...... Quand partez-vous en vacances......
Je suis malade...... Arréte d’ennuyer ta sceur......

As-tu déja fait du ski...... Pierre va au cinéma......

Exercice Lis chaque phrase, recopie-la el ajoufe en couleur le point qui convient.

e
Sors d'ici immédiatement

|
|

| | ]

Quelle heure est-i
| | |

Ma voisine joue dans sa chambre

Etape 3 : Procéder a une lecture systématique des textes.

Page | 201de342




Astuce pour I'enseignant et les parents:

En plus des activités proposées, travailler la ponctuation et le ton est possible a

travers des activités théatrales aussi, en voici des exemples :

http://www.lamaitresseaime.fr/ateliers-theatre-a46061301

Ces activités peuvent étre travaillées en classe mais aussi a la maison, tel un

entrainement aux changements de ton dans un récit.

Niveau 3

Activité 1 - Ordre chronologique

Matériel : planches des images séquentielles représentant le texte
Méthode : travail de groupes

Déroulement :

Pour remédier a cette difficulté de maniere progressive, I'enseignant travaillera par
étapes. Il ne faut pas travailler toutes les étapes pour un méme texte sinon |'éleve

se mettront a apprendre le résumé par coeur.

Etape 1 : demander aux éleves par petits groupes de remettre en ordre les images
séquentielles représentant le texte et de les faire correspondre aux phrases ou
passages du texte. lls devront ensuite raconter I’histoire avec leur propre mot

d’apres les images.
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Etape 2 : proposer les images séquentielles mais omettre des images au fur et a

mesure, alors que les éléves racontent.

Etape 3 : mettre les images en ordre puis raconter sans images, en respectant

I’ordre chronologique.

Attention : les étapes sont présentées en ordre croissant de difficultés

Exemple d’histoire racontée avec des images :

A Q ] ) : G [k ‘.:.
https://www.pinterest.com/pin/697565429769115790/
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Texte :

Aujourd’hui, Mona visite le jardin public avec son amie Ines.
Mona porte une petite poupée aux cheveux blonds, Inés pousse
un grand landau.
Soudain, deux garcons s’approchent d’elles et commencent a
pointer la poupée du doigt. Mona et Inés ont trés peur!
Un des garcons attrape la poupée d’Ines et s’enfuie.
Heureusement, le pere de Mona arrive a ce moment. Il rattrape

le garcon et I'oblige a rendre la poupée a sa propriétaire.

1.5

i

[}

— (NN
- e

..
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s 9 e ,.‘I
e

]1)('\]()]’
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Activité 2 — les inférences
Matériel : fiche de travail
Méthode : remue-méninges
Déroulement :

Les inférences doivent aussi étre travaillées progressivement, et en ciblant des
objectifs spécifiques. Chaque fiche de travail ciblera donc un seul objectif

(déterminer un personnage, déterminer le lieu, la saison...)
Exemple : déduire les saisons

L’enseignant repartit les éleves en groupes ou bindbmes. Il leur propose ensuite un
ensemble de situation et leur demande de les lire et déduire la saison
correspondante. Le format des situations doit ressembler a celui des devinettes
pour intéresser les éléves, et le lexique doit étre simple et correspondre aux themes
déja abordés en classe. Les éleves devront préciser le ou les mots leur ayant permis

de deviner les réponses.

Exemples : « Aujourd’hui, il fait trés chaud. Mon frere est parti avec ses amis a la

mer. »

« On a passé ce weekend a la montagne. J'ai fait un bonhomme de neige avec ma

sceur. La nuit, il faisait tres froid. »
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C'est 'aprés-midi. Aline met son maillot de bain, prend sa bouée
et rejoint sa maitresse.
Ou est Aline ?

- en classe

= 3 la piscine

= dans sa salle de bain

Les enfants s'installent dans le calme. La legon va commencer.

= dans la cour

La maitresse demande & Brandon de sortir ses affaires. = chez lui

Ou est Brandon ? - en classe
Macha s'installe confortablement, enléve son bonnet et attache | ™ ala piscine
sa ceinture de sécurité. - en voiture

Ou est Macha ?

= dans son salon

Eric donne la main & sa sceur avant de traverser. Il a peur des
nombreuses voitures qui défilent devant Iui.
Ou sont-ils ?

- dans la rue

= dans la voiture

= dans le garage

Yacine a renverse son bol. Maman se dépéche d'essuyer le
chocolat qui coule sous la table.
Ou sont Yacine et sa maman ?

= dans la salle de bain

= dans la chambre

= dans la cuisine

Mélissa s'est assise sur un grand fauteuil face au miroir. A c6té
d'elle, se trouve une dame avec les cheveux mouillés.
Ou est Mélissa ?

= un salon de coiffure

= son salon

“sa salle de bain

Tous les exercices sur les inférences sont tirés du site suivant :

http://moncartabledunet.fr/lectures.html

Page | 206 de 342



http://moncartabledunet.fr/lectures.html

‘ Maman installe bébé dans son petit siege a l'arriere. Elle
s’assied a I'avant et attache sa ceinture de sécurité. Elle
démarre.

Ou est Maman ?
—— =

‘ Ce matin, tout le monde cherche notre chat qui a disparu.
Soudain, ma sceur, debout devant la porte de la maison,
entend un miaulement semblant venir du ciel. Papa a
compris, il a déja posé I'échelle contre le mur de la maison
pour grimper tout la-haut sur les tuiles.
Ou le chat s’est-il réfugié ? '

S=E==a==sss=ss

e e e e e e e i i —

o Marylou lave son bol et demande a sa maman s'il est

I'heure de partir a I'école.

pans quelle.piéc'e de la maison est Marylou ?
EES=S=ss==ss=s
1

‘ Julien a réussi a grimper en s’accrochant a I'écorce
rugueuse. Il est déja a deux meétres du sol. Il essaie
maintenant d’attraper la premiere branche.
Ou Julien est-il monté ?

S — ——— ——— — ——

http://zaubette. cklablog. com
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Applications utiles :

1- StoryPlay’r
Disponible sur Android et iOS, la plateforme numérique propose de
nombreuses histoires pour donner envie aux enfants de lire :

e Triées par age : a partir de 3 ans, 5 ans ou 7 ans,

e Triées par mot-clé : par exemple "dragon", "fée" ou encore
"animaux de la forét".

Le choix est trés vaste ! Rien que pour le mot-clé "dragon", 9 histoires
sont apparues dans les résultats de recherche !

Afin d'aider I'enfant et le parent dans le choix de I'histoire, plusieurs informations sont données :
e Ladurée moyenne de lecture,
e Le nombre de pages,

e La présence ou non d'une voix audio (est-ce que I'histoire peut étre lue ou aussi écoutée
?)

7
e Un résumé court.

Les histoires présentes sur |'application ont toutes été numérisées, ce qui ne pose pas de
probleme la plupart du temps, mais le texte peut parfois apparaitre assez petit, rendant la lecture
compliquée.

Un mode hors connexion est proposé pour retrouver toutes ses histoires préférées pendant un
long trajet en voiture par exemple ! Il suffit simplement de les télécharger avant de partir.

Le petit plus : I'application propose d'enregistrer sa voix sur un livre de sa bibliotheque par
exemple !

AppStore : https://apps.apple.com/us/developer/storyplayr/id680471788

PlayStore: https://play.google.com/store/apps/developer?id=storyplayr
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2- Le Bonheur de lire

Le Bonheur de lire dés 3 ans: les fondements de
la lecture en maternelle est le premier jeu réalisé
selon la démarche de Frangoise Boulanger. Ni
globale, ni syllabique, I'approche de Francoise est

une démarche originale éprouvée depuis plus de

25 ans aupres des parents et des enseignants.

Le but du jeu est de donner au jeune enfant accés aux fondamentaux de la lecture
en se basant sur ses aptitudes innées et son raisonnement naturel. Au travers des
différentes séquences, le jeu met a sa disposition ce dont il a besoin pour lui
permettre d'accéder en douceur a ce fameux "déclic" de la compréhension du

b+a=ba.

L'application est dotée d'une intelligence artificielle qui assure une progression
naturelle et personnalisée a I'enfant en régulant les mots et notions proposées,

tout au long de ses années de maternelle.

AppStore : https://apps.apple.com/gb/developer/edoki-academy/id555989645

Playsotre : https://play.google.com/store/apps/dev?id=9017602380275422612
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Réflexion

Remédier a cette difficulté améliore la compréhension des écrits en général, mais
impacte aussi I’ensemble de la discipline. En effet, les difficultés en compréhension
des écrits affectent le rapport de I'apprenant avec la langue et constituent des
obstacles pour I"acquisition de vocabulaire ainsi que pour la production orale. Une
fois ces difficultés surmontées, l'enseignant pourra remarquer une nette
amélioration globale du niveau de I’éleve dans les différents domaines de la langue,
ainsi que dans les disciplines non-linguistiques (sciences et mathématiques). Les
enseignants de ces disciplines pourront constater une aisance au niveau de la
compréhension des consignes et des courts textes scientifiques, ainsi que dans

I’exécution.
Références

https://eduscol.education.fr/154/francais-cycle-2-lecture-et-comprehension-

de-l-ecrit

https://www.reseau-canope.fr/agence-des-usages/des-logiciels-pour-remedier-

aux-difficultes-de-comprehension-de-textes-chez-les-enfants.html

https://matheo.uliege.be/bitstream/2268.2/4610/5/s151774BARON?2018.pdf
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Ressources supplémentaires

Images séquentielles

https://www.teacherspayteachers.com/Product/Histoires-sequentielles-LE-
PRINTEMPS-French-Sequencing-Stories-3042650
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Textes niveau 1

Ma peluche est jau* *e dragon fait peur.

Le soir ﬂ'*dDUdDU me protege. Mon doudou jauneiméchant.

Mon héros voit le grand drag* Les soirs ils se [*nénent.

o lin wn teae

Mon doudou-dragon

Mon doudou n’est pas qu'une peluche. Pas du tq#! C’est un doudou

dragon ! Le soir, dans mon lit, il me protége des monstres qui *

se promén#dans mon coffre a jouets. Il est grand et vert, avec une

https://maitresseevie.wordpress.com/2018/05/05/fluence-cp/
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- L'UNIVERS DE -

La pelure de banane oﬂ:gf%

vJ Par Annie Langlois

Chaminou aime les bananes, Oh non! La pelure est tombée par terre !
C'est son fruit préféré,

Trottino va rejoindre Chaminou a la Un oiseau ramasse la
course.., Il glisse sur la pelure ! BOUM! pelure... il Ia laisse tomber
e sur la téte de Poulpette!
=T

i @)
3 ¢
Mais Poulpette ne voit rien ! Elle va trop vite! Chaminou voit la pelure sur le gazon. Oh!
i La pelure retombe par terre... Mais ¢a ne va pas 1a! Vite a |a poubelle !
| oA £ .

Fage | Z13d0es34z



Léo a une balle.
i tire. La balle yole !
Mals elle file sous le lit de Léeo.

Léo est Iriste, i n"o plus sa
balle.

12 Pl

https://www.pinterest.fr/pin/396739048406741936/
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Textes niveau 2

Lesfeniflantis

Comprendre des phrases
Répondre a des questions

Léon adore les bonbons.

Hier, il en a mangé onze paquets.
Ses préférés sont ceux au citron.

Il n'aime pas ceux au potiron.

Quels sont les bonbons préférés de Léon ?

......

Combien de paquets de bonbons Léon a-t-il mangé ?

Quels sont les bonbons que Léon n’aime pas ?

i L LR S L;_t

'------------------------------------
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Le sleniflants

Comprendre des phrases
Répondre & des questions

C'est 'automne.

Il ne fait pas chaud.
Paule a mis son bonnet mauve et son manteau rose.

Elle a mis aussi de grosses chaussettes jaunes et chaudes.

De quelle couleur est le manteau de Paule ?

De quelle couleur est le bonnet de Paule ?

r--------------------------------------1

R e e cccmmcmmmcmmmm—mmmmmme—mmmm—m—m—mmmmmm———m——————

e ) S ALy
iy
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Llesfeniflant s|

Comprendre des phrases
Répondre a des questi

Melissa adore faire la cuisine.

Son désert préféré est un gateau aux noisettes.

Pour le préparer, elle a besoin de sucre, de farine, de beurre, d'ceufs et de son
ingrédient secret... un citron.

Quel est le dessert préféré de Melissa ?

Quel est son ingrédient secret ?

Cite un autre ingrédient du giteau de Mélissa.

o
N
o uants. apale and 04 f2)
S S S N S S S SN N N N S R R R S

Les tests : http://dixmois.eklablog.com/petits-textes-pour-travailler-la-lecture-
et-la-comprehension-en-cp-a67624709
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Exercices pour travailler les inférences :

Je peux voler.
Je peux aller sur la lune.

un avion un oiseau
J )

Je suis rouge. Colorie-moi.

- /
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Je peux rouler.
J'ai un moteur.

un vélo un ballon | lune voiture

JE SUIS...oomoe e,

Je suis jaune. Colorie-moi.
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Prenomm & e o

Date ...

Je peux piquer.
J'ai des épines.

un serpent| | une rose ||un hérisson

JEe SUIS...oomoeee,

Je suis rouge. Colorie-moi.
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Compétence : Savoir retrouver qui fait I'action.

0 Il sautille dans I'herbe, picore quelques graines. Mon arrivée I'a soudain effrayé.
Qui est-il ?

@ Elle sait nager, respire hors de I'eau. Elle adore les insectes. Qui est-elle ?

© Lors de la soirée donnée en I'honneur de la fille du roi, le jeune prince a été transformé
en crapaud. Qui I'a transformé ?

O Comme tous les matins, elle m'a réveillé et a ouvert les volets aprés m’avoir embrassé.
De qui s'agit-il ?

© Ce matin, la voiture n'a pas démarré. Papa a téléphoné a M. Martin pour qu'il vienne
I'aider. Qui est M. Martin ?

0 IIs vont a la chasse aux trésors. Ils s’aident d’un bateau et d’une carte. Qui sont-ils ?

© Je suis bien installé dans le fauteuil, prét a écouter avec attention, Mqugirble tient sur
: . . Activdle WINUOWS
son épaule et lui gratte ses cordes qui chantent. Qui est M. Mongin ?

LO 10 >etlings to activate winc

oW
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Compétence : Savoir retrouver |'action.

© M. Bondu marche depuis ce matin dans la forét qu’il connait bien. Grace aux pluies de
ces derniers jours, il a pu remplir son panier assez facilement. Il va pouvoir rentrer et
préparer une délicieuse omelette. Qu'a fait M. Bondu pendant sa marche ?

@ Corentin a attendu que le soleil soit presque entierement couché derriere I'horizon. Il
peut maintenant ouvrir le portail de son jardin, dérouler le long tuyau jaune. Il ne lui reste
plus maintenant qu’a amorcer la pompe. Que va faire Corentin ?

© Manon referme le rideau derriére elle. Avant de régler la bonne température, elle vérifie
qu’elle pourra bien attraper le savon. Elle ne traine pas, son frére attend déja derriére la
porte. Que va faire Manon ?

O Pauline en révait depuis longtemps. En cachette, elle s’est enfermée dans la salle de
bain. Devant le miroir, elle fouille dans la trousse de toilette de sa grande sceur. Elle a déja
sorti le tube rouge, le pinceau noir pour les yeux. Reste a trouver la poudre pour les joues.
Que fait Pauline ?

© Maman a demandé de ne pas la déranger. Elle est trés occupée et déja en retard. La pate
est préte, le four presque a la bonne température. Il ne lui reste plus qu’a beurrer le moule
et sortir les bougies. Que fait maman ?

Les fiches des inférences : http://moncartabledunet.fr/lectures.html
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c@u(;ﬁﬂ[ue 5

Indicateurs

1-les enfants réfugiés sont incapables de
connaitre de nombreux noms visuels (par
exemple : ce, ceux).

2- les éleves réfugiés ont de faibles
compétences en reconnaissance de mots ou de
vocabulaire.

3- les éléves réfugiés oublient souvent les mots
rares qu'ils apprennent.

4- |es éleves réfugiés sont incapables
d'expliquer le lien entre ce qu'ils lisent et les
connaissances préalables.

Attentes

A la fin de cette rubrique, les éléves du
premier cycle seront capables de:

- connaitre de nombreux mots a vue de la liste
de la 2éme année.

- lire des mots a vue dans un petit texte.

- acquérir des compétences de
reconnaissance de vocabulaire, pratiquez et
reconnaissez les mots inhabituels qu'ils ont
appris.

- avoir la possibilité de communiquer entre
eux en utilisant ces mots.

- comprendre des mots hors texte.

- répondre aux questions de compréhension
hors texte.

- expliquer le lien entre ce qu'ils lisent et leurs
connaissances antérieures a travers ses jeux qui
permettent a leur corps et a leur cerveau de
fonctionner en conséquence.

- développer les compétences de lecture de
vocabulaire des éléves a travers des textes de la
vie quotidienne avec des connaissances
préalables.
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Le vocabulaire

- intégrer la lecture aux compétences
d'énumération, d'expression orale et de
lecture.

- enseigner des mots de vocabulaire hors
contexte.

- apprendre un vocabulaire plus complexe
(préfixe et suffixe) en utilisant plusieurs
stratégies pour reconnaitre le sens des
nouveaux mots.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :

- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

b- Ressources visuelles :

- Cartes lexicales

- Photos

c- Ressources auditives :

-CD

- Documents sonores

- Chansons

d- Ressources électroniques :
-Ordinateurs

-sites électroniques

e- Ressources supplémentaires :
Matériel de la classe comme:
-L’affichage

-La bibliotheque mobile
Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé, I'enseignant
devra varier ses stratégies de travail en classe.
Pour surmonter les difficultés d’exploitation de
texte, les méthodes et stratégies les plus
efficaces seront :

1- la méthode Montessori
2- I'enseignement par les pairs

3- I’'enseignement par le jeu.



Repérer les difficultés chez les apprenants

Avant de commencer :

Il est important pour les enseignants de s'abstenir de fournir aux éleves la bonne
réponse a une question de compréhension en lecture, mais plutot de reformuler
une explication, de poser des questions incitatives ou de suggérer des stratégies
que les éléves peuvent utiliser pour obtenir la réponse par eux-mémes. Encourager
les enfants a relire les passages qu'ils ne comprennent pas. Et recherchez des
indices de contexte pour les aider a traiter efficacement le texte. Les éleves doivent
maitriser chaque étape du processus de lecture pour maitriser au mieux les
compétences de compréhension en lecture.

Il existe différents signes de problemes de compréhension en lecture :

- Avoir de la difficulté a comprendre les idées importantes lors de la lecture
de certains passages;

- Avoir des problemes avec les compétences de base en lecture telles que la
reconnaissance de mots ;

- Peut lire a voix haute sans probleme. Mais il ne comprend pas ou ne se
souvient pas de ce qu'il a lu;

- Avoir un phrasé et une fluidité faibles;

- Eviter fréquemment de lire et étre effrayer par les taches de lecture.
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Démarche
Comment remédier aux difficultés de lecture?

Heureusement, il existe des stratégies spécifiques, que les enfants qui ont du mal
a comprendre en lecture peuvent utiliser pour améliorer leur compréhension a
chacune de ces trois phases.

Certains éleves ayant un trouble d'apprentissage en compréhension de lecture
peuvent lire a haute voix avec peu ou pas de difficulté a prononcer des mots. Mais
ils ne comprennent pas ou ne se souviennent pas de ce qu'ils ont lu. Lors de la
lecture a haute voix, leurs mots et phrases sont souvent lus sans émotion,
changement de ton, de phrasé logique, ou de rythme.

Les difficultés de la lecture surviennent lorsqu'une personne a du
mal a lire des mots ou a comprendre ce qu'elle lit. Cela fait
généralement référence a des difficultés pour lire des mots
individuels. Cela peut entrainer des problemes de compréhension
du texte. L'enseignant doit bien faire attention de ne pas confondre
entre |'éleve qui a des problemes d'apprentissage en lecture, et celui
qui a des troubles d'apprentissage. Il est important de faire appel a
des spécialistes dans ce cas-la, tels que des orthopédagogues qui
sauront diagnostiquer les troubles et accompagner les enseignants
et les parents dans la remédiation.

Exemple des troubles d'apprentissage :

La dyslexie

- La dyslexie est un trouble d'apprentissage qui touche le langage écrit
caractérisé par de grandes difficultés dans |'acquisition de la lecture. En
effet, ils ont des difficultés de mémoire a court terme et de mémoire de
travail. C'est pour cela c'est une maladie difficile a traiter en classe, ils ont
besoin des spécialistes.
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Des activités pour aider les enfants en difficulté de lecture.

L'enseignant doit aider I'apprenant a accéder au sens de ce qu'il lit, a libérer le
mécanisme de la pensée, a comprendre un texte lu, a développer l'intelligence du
texte.

Description du jeu :

Ce jeu marche tres bien dans les centres !
Voici les regles :

Chaque joueur commence a la case de départ (pres de la fleche). Le premier
joueur qui a 6 au dé commence. Il relance le dé et avance selon le nombre gu'il a.

Lorsqu'un joueur arrive sur une case, il doit lire le son écrit sur la case.

Si le joueur a allumé mal le son, il retourne la ou il était et c'est le tour du
prochain joueur.

Le joueur qui arrive a la derniére case en premier gagne le jeu.
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Etapes a suivre pour améliorer la lecture.

Ces étapes sont progressives, du niveau 1 au niveau 2

1-Faire lire les enfants a haute voix:

La parole est I'essence méme de la pensée chez les apprenants.

Mon mémo des sons (1)
ou @ oN @ EN 30 AN @
rouge marron trente orange
ours monde dent pantalon
mouche ronde vendredi dimanche
pour mon entre dans
o @ AU EAU l.] or @
bol Jaune bateau noir
bobine landau cadeau poisson
trop aussi eau roi
faux beau quoi
3 0 ER & EZ N z @
w e
zéro boulanger rose
" B nez 2
éléphant février chaise
) chez 2
école papier bisou
E = g 4 eT @ EI :3
ffléf:he fete violef? reine
rére réve e neige
sorciere Juillet
e A"A-—L\
AT 5 ¢ e} k @ QU s0
5
i cartable kiwi cinquante
raen cantine kaki quatre
s café qui
e comme
................................ ey rrs
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2-subvocaliser(se parler a voix basse) :la parole intériorisée:

Certains enfants apprennent a lire silencieusement, a écrire la bouche close, a
écouter sans écrire, a écrire sans dictée la moindre chose.

3- Analyser méthodiquement les textes: les questions d'intelligence.

Les formulations de questions de questions d'intelligence qui développent le sens
de I'analyse chez I'enfant :

-Ou se passe la scene ?

-Quel temps fait-il ?

-combien y-a-t-il de personnages ?
-A quoi sert....?

4-Poser des questions d'ouverture :

Ces questions permettent d'accroitre la culture de I'enfant. Ces questions seront
posées a la fin de I'analyse de texte. C'est ainsi qu'il pourra jeter des ponts entre les
livres et la vie.

5- Travailler sur la chronologie :

Le travail sur la perception du temps et de la chronologie aide les enfants a
retrouver |'acces a leur cerveau temporel.

Exercice : Demander a |I'enfant de sortir de la piece, puis de rentrer a notre appel.
Dés qu'il est rentré, lui demander de faire une action (par exemple jeter des dés).

Demander a I'enfant de dire ce qu'il a fait et d'indiquer la premiere action.(Quand
je suis entré, j'ai lancé les dés).

5- Remettre dans l'ordre des images séquentielles.

Les images séquentielles permettent a I'enfant d'exercer sa logique et de
comprendre les relations de causes a effet. L'enfant est invité a remettre des cartes
dans l'ordre chronologique pour dérouler une histoire cohérente et logique.

Il est ensuite invité a oraliser I'histoire qu'il vient de créer.
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On pourra lui proposer d'insérer des connecteurs temporels (d'abord, puis, enfin,
ensuite...)

6-Passer par le corps

Certains enfants ont besoin de toucher d’objets (par exemple, fabriquer des lettres
en pate a modeler)

Ces éleves ont besoin de fabriquer et de toucher chaque lettre de I'alphabet avant
de commencer a lire et de s'habituer a lire lettre par lettre puis le mot. Pour un
apprentissage efficace de la lecture, ces enfants ont besoin de toucher et de
prononcer le son de la lettre jusqu'a la maitrise de I'alphabet.

https://www.pinterest.co.uk/pin/522769469231431474/

(¢ ”3)))) Ventends [d]

=

120]

-

Je vois d

| un ordinateur

' un dindon
dormir

dix
‘dimanche
' la dynamite
' un domino
' un dauphin

| un cadeau

un accordéon
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7-Exercer les sens par des activités de reconnaissance tactile et visuelle.

On propose un exercice sensoriel pour développer les perceptions tactiles des
enfants.

Les yeux fermés, ils doivent identifier au toucher des petites figurines de formes et
de compositions différentes (par exemple des animaux en plastique). Quand les
enfants atteignent la limite de leurs capacités, d'analyse tactile, il leur suffit de
décrire a haute voix ce qu'ils sentent sous leurs doigts pour pouvoir rapidement

identifier I'objet.
@ ‘
trompette

sapin

Y

baleine m
a bonbon

® ©

pomme

nuage .&' :

gateau
@

|
\‘ & telephone e

fleur

voiture

» THechargec € atiee schialite s
[P — W pardeamcnathan cae
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Spécifique au niveau 3

POURQUOI
JAIDU
MAL A =
COMPRENDRE?| T .

Exemple d'intervention

Des phrases simples a retenir

D'apres des mots faciles, I'éleve doit étre capable de lire une phrase.
-Accrocher des images au tableau.

Sur le cahier de classe écrire les mots suivants: une grenouille- famille- enfants-
lapin- un train des animaux- la petite fille- un chaton- stade-

Construire des phrases a propos des mots donnés. A c6té de chaque image écrire
la phrase convenable.

Ces mots enrichissent le bagage linguistique chez I'éleve.

Phrase numéro |

La grenouille est toute verte.

Phrase numéro 2

Toute la famille fait du vélo.
-,
0

cgeli¥eie
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Phrase numéro 3

' Phrase numéro &

Les deux enfants jouent au football.
Le petit lapin blanc mange une carotte.
o o
- — - - -(L ,
Le train des animaux roule sur les rails. La petite fille lit un livre en silence.

B " - 3 DY e,
wr v W 0N &
I Phrase numérp 7 IhRiE miro 8
Le chaton joue avec la tasse de café. J'aime courir au stade avec mes amis.

Pour que les éleves puissent s'entrainer a lire en cherchant du sens: Proposer un
petit texte de 4 ou 5 phrases, et une image par phrase a associer.

Essayer d'écrire des phrases simples, faciles a déchiffrer, qui puissent avoir un peu
de sens.

C'est une activité qui peut se mener en collectif, elle peut aussi étre menée en
travail individuel :

Préparer un fichier avec un texte A5 et des images miniatures a associer aux
phrases. De plus, décliner chaque texte en 2 niveaux de difficulté pour étre au plus
pres du niveau de chaque éléve.
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Lire un texte avec fluidité (étude d’un texte en 2 séances)
1. découverte du texte

Demander aux éléeves de lire le texte individuellement.
Encourager les éléeves a lire silencieusement.

2. Lecture du texte

Afficher le texte en grand format au tableau.

Souligner préalablement les mots les plus importants dans la
construction du sens, mettre des croix sous les lettres muettes pour
aider les éléves a lire.

Présenter les groupes de mots lus par les éleves en difficulté. Les
retrouver sur les affiches.

Dans un premier temps, faire lire les mots soulignés: "un éléeve leve le
doigt, lit un mot.
Interroger ensuite un éléve en difficulté pour retrouver le mot au

tableau.

Demander aux autres éleves de lui donner des "indices": au début de
vendredi on entend [v], etc.

Demander ensuite aux éléves volontaires de lire des mots, des
groupes de mots, des phrases.

Une fois le texte décrypté par les éléves, procéder a une lecture
magistrale de celui-ci.
Poser des questions sur le sens du texte.

Texte proposé :
Je suis un éléeve de la classe eb3. Je suis Syrien. Je vis au Liban avec

ma famille.

J'ai deux fréres et deux sceurs, ils eétudient avec moi a |I'école.

Ma mere est une enseignante et mon peére est un célébre
meécanicien.

Nous allons a l'école du lundi au vendredi .

J'aime mon pays natal, |la Syrie, de beaux souvenirs sont gravés dans
ma meémoire.
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Encourager les éléves a lire

1-Encourager les éleves a faire la lecture des contes en lisant des textes simples et
bien facile.

2-Liser des histoires intéressantes et imaginaires en classe.
3-Demander a I'éleve de donner le sens des mots clés dans ['histoire.

4-Accrocher des affiches pour les mots qu'ils ont appris avec des images pour les
fixer le dans leur mémoire.

5-Répéter la lecture des mots quotidiennement.
6- A tour de réle chacun doit raconter une partie du conte en suivant les affiches.

7- faire le résumé du conte.

Astuce

L’enseignant peut aussi communiquer avec les parents et leur proposer une partie
de ces activités.
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Activités supplémentaires:

J'apprends a lire

Ce jeu ludique et intuitif propose d’aider I'enfant a
reconnaitre les lettres, composer des mots et
s’entrainer en autonomie. Les couleurs, la ferme,
la famille, les véhicules, les vétements... Le jeu
contient 15 planches avec des univers différents
et le vocabulaire dédié, avec six mots sur
chacune. U'enfant lit I'étiquette ou reconnait le
dessin qui illustre un mot et a lui de I'écrire avec
les lettres fournies ! Il peut ainsi en composer
jusqu’a 90. A chaque emplacement ne
correspond qu’'une seule lettre, I'enfant peut donc
se corriger tout seul.

On aime : Le jeu est insére dans une petite valise,
trés pratique pour le rangement et le transport.

On aime moins : Certains enfants peuvent finir
d'apprendre tres vite les 90 mots.
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La lecture est trés nécessaire, pour la faciliter il faut faire sortir I'éléve de la

lecture pure.

Les images ci-dessous vous aident a encourager |'éléve a rester attentif.

) =

“JESUIS...

Retrouvez ces fiches sur le lien suivant :

https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-
pedagogiques/rechercher/Comment+%C3%A7a+va
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les sentiments

heureui(euse) ; triste faché(e)

\ ) {5“@)\01 ’.r"//‘;

gentil(le) méchant(e) désolé(e)

Comment utiliser ces images ?

Avant de commencer le travail, on peut demander de choisir une image . L'éléve
choisit une, selon son propre sentiment et ensuite il doit parler pourquoi il a
choisi cette image, en racontant ce qu'il sente.
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L'arbre de la famille est tres important pour un éléve

L'enseignant peut nommer les personnes de |'arbre propre a chaque éleve, en
accrochant chacun sur son casier, cela lui attire I'attention et lui aide a mémoriser
les membres de la famille .

https://www.lepointdufle.net/p/enfants.htm

Les exercices de vocabulaire sont tres variés et importants pour aider les enfants
a améliorer leur lecture. Il faut donc bien choisir ces exercices. Voyons quelques
exemplaires
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Annexe

Niveau 1l et 2

LE CORPS

P X CEGODDD.

la téte les cheveux

oeil

https://www.liveworksheets.com/worksheets/fr/Fran%C3%A7ais Langue %C3%
89trang%C3%A8re (FLE)/Le corps humain/Le corps (VOCABULAIRE) cp752797
00

4 - -

@
L. >

E N 2 .

b

avoir chaud étre malade
\ J % J

r - & l N
A" i % triste o & effrayé(e) J
————
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Niveau 3

Retrouvez toutes ces fiches de vocabulaire sur les liens suivants :

https://fr.islcollective.com/francais-fle-fiches-
pedagogiques/vocabulaire/routines-du-quotidien/la-routine-quotidienne-
illustree/48766
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Les quatre saisons de I'année et les 12 mois.

C'est tres important d'écouter |'éleve, et s'exprimer devant ce tableau, accroché
dans la classe.

SAISONS £ MeIrs
] - um,a

mars, avril, ma

Reconnaitre les différentes sortes d'aliments

Racicicicd
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-

(T

K—-' L S
-

4

Y

(@
O
N

(Onmc mange. E (On me bot, ) ((}\ me mange. L Gn me mange W
Jo sus un légume, normalement Je suis un il Jesuis fat de
je zuis rond el chaud. Josus On dot me péler. pommes de lerre.
ge. Jesui Je sus
e s
\ PN 2N IN J
fm me mange. B fOn me bot. Je:ur') fOn me Mmange. ) (On me bot. i
Je sui un légume, blanc, Les vaches Je suiz blanc et oval || Je n'ai pas de
Jai beaucowp de me labiquent Les poules me couewr. Je sus
feulles vertes. Je Je suis pondent Je suis
sue
\ 2N P &G I\ J
Jesus un !ég.umc.\ fOn me mange ki fOn me bot. Je :ui) (Jc suis un frut )
Jo sus bong , mince surfowt avec le pett | | fait de poenmes.Les || rouge verl ou pune
etvert déjeuner. Je zuis enfants m'adorent. Jesue
Je sui Je suis
\ P LG 7\ I J
| 243 de 342




La communication orale est une série de

contacts que chacun, quel que soit son vécu,
son histoire, ses difficultés ou ses réussites
d'apprentissage, devra nouer avec les autres
et avec I'enseignant. C’'est un voyage
commun. Instaurer un rapport de confiance
est donc essentiel, chacun ayant sa place
dans cette parole qui va se dire, se nouer et se
dénouer. La comprehension orale est
necessaire avant la prise de parole pour
aboutir a une communication intéressante et
enrichissante pour les apprenants.

Une joune pousse 3 v
-
¥  unpepuon

/‘ \ Unarc-en-olel

~-

% Une feuilie
* O trée .‘. Une coceinelle
* Une flour \ Un olsesn

© Un arrosoir tj/ Un cerf-volant
« I’i‘a«'«/wz/y F e §
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Applications utiles:

Les logiciels les plus connus concernant la remédiation en lecture :
"Moi... je sais lire",

"1000mots",

"Lectra mini",

"Aspimots" ou "ELSA".

Applications pour portables :

1- L’application Max et Lili

L'enfant crée un profil ou il incarne Makx, Lili, Pluche ou Pompom. Il peut ensuite jouer a 8 jeux,
certains en lien avec des exercices de francais et d'autres faisant plutot travailler la mémoire :

1. Jeu des différences,

2. Jeu des scénarios : on remet dans |'ordre les images de la
bande dessinée,

3. Jeude bulles : il s'agit de reconstruire des phrases que
disent les personnages a |'aide de mots découpés (trés
utile pour acquérir une meilleure grammaire),

4. Jeu de paires,

5. Grille mysteére : il faut découvrir des lettres en
noircissant des cases a |'aide d'indications (idéal pour un
perfectionnement de I'orthographe et du vocabulaire),

6. Cache-cache mots : il faut repérer les mots cachés dans une grille (pour améliorer son
niveau de langue),

7. Memory,

8. Casse-téte : on relie des paires.

AppStore : https://apps.apple.com/fr/developer/calligram/id945786964

Playstore: https://play.google.com/store/apps/developer?id=Calligram
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2- Déduction, pour comprendre le frangais
Comme son nom l'indique, on va chercher ici a déduire le sens des mots.
Avec Déduction, les enfants sont incités a travailler sur la signification des mots.

Lire le frangais ne signifie pas exclusivement |'association des sonorités des lettres.
Il faut bien évidemment comprendre ce qui est |u.

Des paliers de difficultés croissantes font voir a I'enfant les progres réalisés.

Pour le travail sur la compréhension écrite, Déduction propose quatre niveaux de
difficulté : du niveau 1 (phrases tres simples) au niveau 4, les phrases se
complexifient et les indices sont transmis dans de petits textes a pieges.

L'enfant doit deviner un personnage a partir de ce texte.

v

DEDUCTIMO

AppStore : https://apps.apple.com/fr/app/id1233986207
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3- 1000 mots

Cette application est un entrainement au décodage des mots et au renforcement
de la conscience orthographique.

En complément aux méthodes de lecture traditionnelles, I'application permet aux
enfants de cours préparatoire de manipuler a loisir syllabes ou phonemes afin
d'étre capable de décoder la plupart des mots. Cet apprentissage se poursuit au
CE1 par I'étude des graphies complexes.

1000
MOTS

AppStore : https://itunes.apple.com/us/app/1000-mots-cp-
cel/id1302256878?|=fr&Is=1&mt=8

PlayStore :

https://play.google.com/store/apps/details?id=fr.Netizis.Educampal000MotsCPC
E1
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Réflexion :

Les difficultés au niveau du vocabulaire affectent le progrés des éléves dans tous
les domaines de la langue sans exception, et s’étendent méme aux DNL. En effet,
les lacunes au niveau de I'acquisition/la compréhension du vocabulaire constituent
méme une barriere par rapport au déchiffrage et a la lecture. Si I'éleve ne
comprend pas les mots qu’il lit, il se trouve perturbé, des difficultés apparaissent
ainsi au niveau de la fluidité et de I'exploitation du texte. Parallelement, suite a la
démarché détaillée ci-haut, la progression de I'éleve sera remarquable et ne se
limitera pas a la langue francaise. Méme la représentation de la langue pour lui sera
plus positive, cette derniere ne constituant plus pour lui un obstacle dans les
disciplines non linguistiques non plus.

Références :

https://eduscol.education.fr/129/cycle-1-vocabulaire

http://soissonnais.dsden02.ac-amiens.fr/068-cycle-1-vocabulaire-et-lexique.html
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Cette partie est consacrée aux difficultés que les éleves rencontrent au niveau de
la production orale. Des démarches et activités sont proposées pour y remédier a
différents niveaux : vocabulaire, expression. Le but est de maitriser les actes de
parole.
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Les difficultés dans le domaine de la
production écrite

Ruprique 1 N .
£ La rédaction de maniere correcte et

compréhensible

Le réinvestissement des acquis

éRu(;ﬁque 9 ) .
dans la rédaction

ulvidue & Sy
Rubrique & La graphomotricité
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La rédaction de maniére correcte et compréhensible

Indicateurs - Photos
Problémes au niveau de l'utilisation
de toutes les habiletés nécessaires :

c- Ressources auditives :

-CD

I’expression d’idées
la grammaire - Documents sonores
la ponctuation

) le s : - Chansons
- l'utilisation de majuscules
Résultats d’apprentissage d- Ressources électroniques :
A la fin de cette legon, les éléves du -Ordinateurs

cycle 1 seront capables d’ : o .
-Sites électroniques

-exprimer leurs idées. ...
-Applications
-respecter les regles de grammaire et . .
_ e- Ressources supplémentaires :

de ponctuation.

. . Matériel de la classe comme:
-utiliser les majuscules.
, . -L’affichage
Ressources d’apprentissage

. -La bibliotheque mobile
a- Ressources en papier :

Stratégies d’intervention

- Livres scolaires

. , ) 1-L’enseignement par le numérique
- Fiches pédagogiques

. 2-L’enseignement par le jeu
b- Ressources visuelles :

. 3- La perspective actionnelle
- Cartes lexicales
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Planification

Mettre en place des activités qui permettent d’aider I’éléve a exprimer ses idées
correctement (en francais).

Créer des situations qui aident I’éléve a écrire en respectant les régles de
grammaire et de ponctuation.

Découverte de la difficulté

Niveau 1l:

B- La premiére méthode

Féminin/ Masculin

Ecrire au tableau successivement les noms :
Crayon/éponge/cahier/gomme/ardoise/livre/téléphone/montre/vélo/trottinett
e et leur faire lire les mots au fur et a mesure.

Demander aux éleves d’écrire sur leur ardoise les mots qu’ils peuvent emmener

Pour les filles : dans la rue du féminin

Pour les garcons : dans la rue du masculin

Préciser qu’ils doivent ajouter le déterminant devant le nom.
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Activités de remédiation propres a la difficulté du premier niveau

Activité 1 : Le jeu de cartes sur Le masculin et le féminin des noms ou
des adjectifs

I'oral.

Il peut finir toute la série tres vite puis le refaire a I’écrit une par une.
Un éleve pioche une carte, I'écrit au tableau (ou le lit a I'oral).

Les éleves doivent dire ou écrire le féminin ou le masculin du mot
(Adjectif ou Nom)

L’enseignant peut garder 'affichage a la fin de la séance et répéter la
fiche accrochée chaque jour pour devenir un rituel.

FEMININ

Activité 2 : Une vidéo sur le genre du nom / masculin et féminin CP /
CEl

FEminin
o Mmasculins

La vidéo est disponible sur le lien suivant :
https://www.youtube.com/watch?v={SKdFLMga 0O
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Exercices d’application :

1} Jeregarde'illustration et je cherchele mot qui correspond.

1T S -

+ 2) Enutilisant les mots de I'exercice n°1 j écris une phrase qui
+ correspond al illustration.

Yentoure les syllabes qui servent a écrire le mot, jécrisle mot.
lo o |
MR [ha, (Mo, | !
e [)90/
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Niveau 2 :

Découverte de la difficulté :

Singulier/ Pluriel

L’enseignant réalise un fichier de tri singulier-pluriel.

L'enfant doit découper les étiquettes et les coller dans la bonne maison.
"La maison du singulier" comporte des images au singulier, des
déterminants et des phrases au singulier, méme chose pour "la maison
du pluriel".

o ~
%ﬂo&'w&b’maﬂu’\nw?ﬂn\; /-&“T’J'&LWW“WTL"\

LS -

& ‘Ihrnufn o ortln Lty motty ecrath, ou V?‘lwf N
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Activités de remédiations propres au niveau 2 :

Activité 1 : Les signaux du singulier et du pluriel

Ayant repéré des signaux a I'oral, on se demandera ce qui se passe a
I’écrit a la suite du signal.

On observe les phrases entendues et on les compare :

Un chien aboie/ Le chien aboie/ Mon chien aboie...

Des chiens aboient/ Les chiens aboient/ Trois chiens aboient/Mes chiens
aboient.

A partir de ces remarques, on démarre deux listes analogiques
d’orthographe grammaticale,

celle des signaux du singulier et celle des signaux du pluriel :

Signaux du singulier

Le chien aboie

Signaux du pluriel

Les chiens aboient

Un, une Des

Le, la Les

Un Deux, trois, quatre, cinq, six, sept...

On peut aussi collectionner les phrases exemples en opposant la forme
au singulier et la forme

au pluriel.

Utilisation des signaux

- Adopter un code dans la classe pour pouvoir signaler qu’on a entendu
un signal du singulier

ou un signal du pluriel (exemple : lever un bras — lever les deux bras).
Collectivement, remarquer la nature du signal dans les séances de dictée
d’entrainement.

- Afficher les listes analogiques de signaux ou les collections de phrases
exemples au singulier

et au pluriel.

Utiliser I'outil affiché peut servir au moment de la relecture d’un texte
écrit sous la dictée ou
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rédigé.

- Mettre au point une technique de relecture avec un systeme de fleches
partant du signal

entouré et allant soit vers les —s dans le groupe du nom, soit vers le (les)
—nt pour le (les)

verbe(s).

Les chiens aboient et courent.

Le singulier = Le pluriel

~
le/la —=—p l|es

= i

le garcon 2 Tles garcons 2 2
T o~——— 9@
.{f -
=

la fille & Tles filles 22 3
E——
¥
S

Activité 2 : Développer I'expression écrite et le plaisir d’écrire avec
« Plume »

‘Plume,

Développez le plaisir
d'écrire chez vos enfants
Loutil pedagogique innovant

qui rend fecriture ludique
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La période entre 8 et 12 ans est une période déterminante pour apprendre a
rédiger; en effet, les enfants de cet age ont plaisir a écrire. Il faut donc les 'y
encourager pour les habituer a écrire régulierement.

L'idéal est de proposer aux enfants des situations d’écriture le plus souvent
possible, de les encourager en valorisant ce qui est réussi. C'est précisément
ce que nous proposons avec |'application Plume.

L’enfant accede a des histoires a compléter spécifiquement adaptées a ses
compétences et il lui faut lui-méme écrire pour accéder au chapitre suivant.

Plume est une application d’écriture qui propose a tous les enfants d’écrire
de facon totalement décomplexée et a leur rythme. De cette fagon, ils
progressent en expression écrite.

L’enfant est dirigé vers un univers adapté a ses compétences et il peut choisir
le début d’une histoire. Pour pouvoir en lire la suite, il lui faudra utiliser ses
compétences rédactionnelles et rédiger lui-méme plusieurs parties du
développement.

Les écrits des enfants sont corrigés par des professeurs et il peut visualiser
ses progres. Il lui sera méme possible d’éditer son propre livre !

Vous pouvez tester gratuitement I'application en cliquant sur le lien suivant :
https://www.plume-app.co/application-ecriture
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Exercices d’application :

¥ Chougir le bon article

< Distinguer les mots au singuller ou au pluniel )
¥ Accorder les noms au pluriel j

TEIENTd 13 ¥IINONIS

Prénom :
D e
‘ Entoure les mots au pluriel
des lapins un sapin les choux la feuille
I'éléphant une cerise des plantes I'écureuil
‘ Colorie les bons articles
gy e
U (— 1 | un . i S A
maisons poisson oiseaux
les - J | des J les L ’
| |
’ Y | une 3 a
. arbre tables . chaise
les J | des J les L 3
ARSI BSEERSE Rl
° Ecris les mots au singulier ou au pluriel.
une feuille —> les pies —>
l'orage —> des motos —>
le citron —> les choux —=
un cube —> des oies —>
le pouce —> les filles —>
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Niveau 3 :

Découverte de la difficulté :

Exemple :

Rédiger des phrases en accordant correctement les verbes

L’enseignant propose aux éleves quelques images séquentielles (elles
peuvent étre relevées de leur manuel, du module déja travaillé).

Il demande aux éleves d’observer bien les images puis de rédiger des
phrases sur chaque image.

Page
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Activités :

Activité 1 : La dictée du jour qui vise a faire passer plusieurs objectifs
grammaticaux.

[ _L’accord dans le GN

Dans le groupe du nom, le
déterminant, le nom et I'adjectif
s’accordent.

Un@azzdfm%é

www jardinalysse Lo/

Etapes de I'activité phrase dictée du jour

Lors de ces séances, I'objectif est explicité aux éleves : il s’agit de
développer et faire évoluer leur raisonnement grammatical ainsi que de
s’approprier une stratégie qui les aidera a accorder le nombre dans le
groupe nominal et dans le verbe dans toutes les situations d’écrits.
L’enseignant choisit les huit éléves les plus fragiles en orthographe afin
de consolider le raisonnement aupres d’eux et de les outiller au mieux
pour le reste de la séquence.

Il peut diviser ces huit éléeves par groupes de quatre.
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L’avantage de voir les éléves en petits groupes est de pouvoir donner la
parole a chacun et donc d’accéder a leur raisonnement grammatical. Le
métalangage étant une condition de progres en orthographe
grammaticale.

Etape 1: L'enseignant rappelle I'objectif de I'activité.

Une phrase est dictée aux éleves. L'enseignante la lit d’abord en entier
puis mot par mot.

Etape 2 : L'enseignant écrit au tableau la phrase au fur et a mesure en
interrogeant les éleves. Elle récolte ainsi toutes les graphies d’'un méme
mot au tableau en colonne.

Etape 3 : Les éleves argumentent pour éliminer et retenir les graphies
proposées.

Les accords sont matérialisés grace aux codages utilisés dans la classe.
Quand tous les éleves sont d’accord, les graphies erronées sont barrées
ou effacées.

Etape 4 : Les éleves corrigent leur phrase sur leur cahier puis la recopient
entierement au propre.

Etape 5 : L'enseignante fait récapituler aux éleves ce qu’ils ont appris

Groupe Scolaire ESSALAM  3AEP  orthographe L'accord dans le groupe nominal

Tous les mots qui forment le groupe nominal s’accordent en genre et
en nombre.

Le genre Le nombre
Féminin Masculin singulier Pluriel
Exemples:
Une petite ville Singulier
Nombre
Des petites villes Pluriel
Le petit garcon poli Masculin
Genre
La petite fille polie Féminin
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Activité 2 : collectionner des exemples de structures syntaxiques

utiliser ces collections comme modeles pour écrire
utiliser ces exemples pour travailler I'orthographe
grammaticale et la grammaire

On peut commencer les collections des le début du CP avec les phrases
rencontrées dans le manuel de lecture.

Il est intéressant de constater qu’avec certains manuels, on aura tres
rapidement une grande variété de structures (trop ? trop vite ?) alors
gu’avec d’autres on va se cantonner a des structures syntaxiques tres
limitées.

Les éleves de cycle 2 peuvent rapprocher une nouvelle phrase d’un
exemple de la collection par simple analogie.

On pourra éventuellement utiliser les couleurs pour identifier les
groupes.

Les listes analogiques servent a écrire par imitation.

Elles servent aussi de réservoir d’exemples a analyser (grammaire ;
orthographe grammaticale). Si nécessaire, les groupes tels qu’on
demande de les analyser dans les programmes peuvent étre mis en
évidence dans ces phrases : a I'oral par les groupes de

souffle ; puis a I’écrit, en utilisant un codage de couleur.
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Exercices de fixation :

Faveill Acssed's

REGLES
£} Lo verbe vaccorde avec son sujet ©
- o
et ou snguler dsbte srave e e,
. -lwu et e
m..m.um s -
* sufe forme s phustours forms Marie of aov sivie Soveten!
?wmm losatts rs - A
l*l-ll. ‘v"~c
CONSEILS
Qe W $crm o vabe, rdlldcne
* o muet et -t e nom plarel 7 Lae evors wers:
* ls st suid e pronone snguler 7 Bl U e s
* le st el ur pronon el 7 et
* s sust est 4 oord de -
s Fhrso s LBOGUES ©f PaLl Bt )N
* Refire I Do Geprmwnaing 13
_ 1 Mes exemples |
£ Sguser
US98 GOVl N PAr SRR/ LO 28I, SRt S AR S,
B Prusie
Les coguifes so misert A cracuec, / s ' smusaient foute a raa
K} Phasieurs noms
L vilabs Cevwrion ot ses Didens DacDotmban.
L2 pedie POulo SHENCHS &1 I IO TINCCN &8 MOQUBSAE 08 4.
EE R . s
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Evaluation de Produdion d'écrit

Compitmnces Svaiobes (LU'didve =t capali= d=:) Niaml 2c0Js
écPxi0] T-310| 3440 3w
COngTuUre JA DITae Snplieavwec r:e;.ac.see:oortacme’e = - As Ar ECA NA
Ecre = égance c'uwe lmege A+ Ar ECA NA
1%] Construl un= pivass =n l= zervart des mols donnds. -»,,rL J,é'}]
=" uﬁﬂ\%ﬁ
chapeau téte jeu L'envers| | enfants “,:i | U L\.u
ARaEE=
]
U
peindre ||plafond || tombé || coude ||pinceau
papa fils || camionnette || cartons

2% Ecriz un= lgande pour cliaque imag=

s

|
|
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Exercices supplémentaires

Niveau l:

\ J

Powr, sawoin bi le imin, |

Pown sawoi, v, b mob est manculin, §

=2
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Niveau 2 :

S o e = Ecris un ou une devant chaque nom :
Evaluation “ |
R (5 chameau . fromage
A (I dauphin . arbre
......... bouteille s paNtalon
Classe ces noms dans labonne colonne: | | .. girafe ... livre
une fleur - unrenard - le tapis - lafraise-mon | | .. jouet salade
coussin - des voitures - ta chaussure - lestrains | | P T
noms féminins | noms masculins

Ecris les noms au £éminin :
un nageur 5

un maitre :

uncoq:
un boulanger :
un acteur :

Entoure la bonne réponse : un ami:
I'arbre : féminin / masculin
I'école : féminin / masculin

Ecris les noms au maseulin

l'escalier : féminin / masculin une princesse:
labricot : féminin /masculin -~ _ une joueuse::
l'usine : féminin / masculin une renarde:
laspirateur : féminin / masculin une fille:

loutil : féminin / masculin une dessinatrice :
I'orange : féminin / masculin une copine::
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Niveau 3 :

Page

. ?mm wlonli,ﬂtm Qa nom mr..’?'wﬁ du GNS

v
o Bonnaibro low r-.a‘cjfo;, d'accond: m&ou"-w.zvo

o Ecris le nom essentiel de chague GN
Ex: Unfeu de camp -> un feu

La plus grande tour du MOnds = oo aaeas

LS IS O IO T T 0ot s s S8 e = S S e PP s S A

Une paire de chaussure de ski = i i i i et e v vasidiiansil

L'REUrE deS MAIMONS = oo e e e e ee s amaa e ceemeeean e mem e meamemamreaemsaesamnns

Les Prouesses 0e CE JOUBLE <> .......ccoeianimsaymnmn e ssnanammondsesddenssssnsannnonansasssannas

Un troupeau de milliers d animauX = ...t s e s e n s an e

Lesfrois tours e €2 ChGTEAU = oo

o Remplace les GN par les pronoms personnels il, ils, elle, elles

La troupe d= comédiens. > ............

Toutss les chambresde cethotsl> ............

Une paire de lunettes >............

Les parentsde cetéldve > ...

Une montagne d'ordures > ............

Les cdeurs de cuising > ............

Une série de grandes victoires > ............

o Accorde commreciement le Verbe avec le GNS

Le groupe de chiens erants s {altaquer) ..., parfois a la population.
Les portes de I'automobile se{ fermer) ... ... i autormatiquement.
L=s bétes de o2 troupsau s (Egarer) oo facilemerit.
L'un des plus grands savants connus (1) ..., ameéricain.
Un couple d"GmMOUtEUX S ([Promener] «....ocociciciiiiaeaecaiieaaae dans le parc.
La froupe de coOMETIENS (AVOI) weneeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen dgja quitte la ville.
Le maitre des CM2 (Qller} ..ooooeeeriieieeeeieee i, en classe verte cette annés.
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Evaluation de Produdion d'écrit
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Indicateur

La  difficulté est au niveau du
réinvestissement de tous les acquis pour
produire les écrits demandés :

Ecrire correctement les mots connus ou des
phrases a partir de ces mots.

Reconstruire une phrase a partir de mots en
désordre.

Répondre par écrit a une question orale ou
écrite.

Ecrire la légende d'un dessin.

Produire un passage cohérent.

Attentes:

A l'issue des démarches proposées, |'éleve
sera capable selon son niveau de produire
les rédactions demandées en réinvestissant
ses acquis grammaticaux, lexicaux et propres

a la situation de communication.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Livres scolaires

- Fiches pédagogiques

- Albums

- Images séquentielles

- Gravures

b- Ressources visuelles :

Page | 272de 342

Le réinvestissement des acquis dans la rédaction

- Cartes lexicales

- Photos ou illustrations

c- Ressources auditives :

- Consignes enregistrées

d- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives
- Vidéos sur YouTube

e- Ressources supplémentaires :
- Le coin BCD en classe

- Affichage en classe

Méthodes et stratégies d’enseignement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant devra varier ses stratégies de
travail en classe. Pour surmonter les
difficultés d’exploitation de texte, les
méthodes et stratégies les plus efficaces

seront :

1- le remue-méninges, ¥ 3.'3“’5.’;3
22 (D

e , @ AR e

2- I'enseignement par les pairs, b

3- les travaux de groupe, ‘ 3
{ o8

4- I'enseignement par le jeu, l-.-‘a

5- I’enseignement avec le numérique.




Démarche :

Repérer les difficultés chez les apprenants

Niveau 1

- L’enseignant distribue un exercice sur le modele suivant:

- Il demande aux éleves d’écrire au-dessous de chaque image le mot qui lui
correspond.

- Durant la correction, I’enseignant distingue trois types d’erreurs :

Orthographe lexicale L’éleve a uniqguement besoin d’exercices de consolidation
liée a I'épellation des mots.

Quelques mots | L'éléeve confond certains mots. Une fiche lexicale de
incorrects consolidation est donc nécessaire: un exercice de
correspondance mots/images, un exercice d’écriture.

Tous les mots sont | L'éleve présente des lacunes importantes au niveau du
incorrects ou pas de | lexique. Une remédiation par étapes est prévue, en plus de
réponse fiches personnalisées.
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Niveau 2

- Pour évaluer les difficultés a ce niveau, I'enseignant distribue aux éléves le

guestionnaire suivant :

Comment tu t’appelles ?

Il lit les questions et demande aux éléves d’y répondre. De méme, a ce niveau-la, il
est important de distinguer entre les erreurs d’orthographe lexicale ou
grammaticale et celles liées a la syntaxe pour pouvoir choisir I'activité de

remédiation convenable.

- Un deuxieme dépistage se fait en proposant |’exercice suivant: |égender une

image.

Observe I'image suivante. Ecris une phrase pour la Iégender. (Qu’est-ce que tu vois ?)

.

=2\
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Niveau 3

- Le dépistage a ce niveau est le plus évident. Une fois arrivés a l'activité de
rédaction, il est important de vérifier si I’éleve réussit maintenant a écrire un

passage court (40 a 50 mots) mais cohérent.

Les situations proposées doivent étre reliées au vocabulaire thématique assimilé,

et, de préférence, a un texte travaillé au préalable.

Par exemple :

@ dreamstime.com 1 130303820 & Terswacios

Que fait cette famille ? Raconte.

Propositions d’activités propres aux trois niveaux
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Aprés le test diagnostic, I'enseignant va différencier les activités/supports selon les

résultats et objectifs ciblés.

Niveau 1

Activité 1
L’activité lexicale proposée ici s’Taccompagne d’un travail réalisé en compréhension
orale et écrite aussi. Le lexique travaillé (les mots) doit étre thématique et

idéalement lié a la vie quotidienne. Cette activité peut étre répétée autant que

nécessaire tout au long de I'année.

Le but de cette activité est de faire correspondre les mots a I'image correspondante
mais dans le cadre d’une activité de bricolage, ce qui motive aussi les éleves et

facilite I'acquisition de ces notions.

Découpe %" etcolle [ |es étiguettesala

bonne place.

| Les moufles ‘ La neige ‘ Le ciel Un arbre gelé

| L’écharpﬁi Le bonhomme de neige | Les traces de pas ]

| Le manteaul Le chalet l Le bonnet l La fumeée | Les nuages |

http://ekladata.com/SlijV p4bVLuYVMDYT8961mICzk.ipg
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Exemple de la répartition du vocabulaire sur I'année, tenant compte du niveau

des éléves (niveau 1-liste non exhaustive):

Page

Septembre la rentrée — les amis
Octobre la famille — les aliments
Novembre I’'automne — les animaux
Décembre I’hiver — la météo
Janvier les vacances 1 — les loisirs
Février les loisirs — les transports
Mars le printemps — la féte des meéres
Avril le ramadan - I'Eid
Mai I’été — les vacances
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Activité 2

Pour reconstruire une phrase, il est nécessaire de revoir avec les éleves les
composantes principales d’une phrase : la majuscule au début, le point a la fin, et
le sens. Vu qu’a ce niveau, il serait possible de commencer a distinguer les fonctions

d’un mot sans les nommer, I’enseignant peut rappeler qu’un verbe indique un état

ou une action.

Il est nécessaire de commencer par des exercices avec illustration. L'enseignant
demande aux éleves de tenter de faire correspondre certains mots a leurs images.
Ensuite, il leur demande de repérer le verbe. Il pose des questions ciblées telles que
« qui (fait le verbe)? » pour les guider dans la reconstruction de la phrase.

Attention, la aussi, le lexique doit étre déja vu et assimilé.

.
Y haa,
2* e P

““. ‘ f L -..n...‘ $ 3 E .
% de(\"": -...S‘ff?Uris : ‘ une glace; mange
“ ‘e ‘.G"“.g.--.--n--------.:."-’ S '-.'::............'

* lefromage : :

i Leroi
‘ll-ll'l'll.'ll'l.“ =

| e
-

|

o

l EnclassePascale

I EnclassePascale

http://ekladata.com/MYaAODjbX18EX8IbPLwIz1tP 8g.jpg
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Niveau 2

Activité 3

Pour remédier aux difficultés auxquelles

les éléves font face en répondant aux

guestions, les activités se font sur plusieurs étapes.

On propose premierement aux éleves de faire correspondre des questions

réponses (I'enseignant peut les lire a haute voix, mais il est préférable de les

laisser déchiffrer avant de travailler).

Questions

Réponses

Comment tu

t'appelles ?

J’ai 7 ans.

Quel age as-tu ?

J”’habite a Halba.

Ou habites-tu ?

Je m’appelle Dounia.

Lors de la correction, I’'enseignant demande aux éleves de justifier leurs

réponses. |l se base sur leur justification pour travailler le repérage des mots-

clés dans les questions. Il est aussi important de revenir sur les mots

interrogatifs et leurs significations.

https://img.scoop.it/BOXyyDao0AZBk

H1W3IEQiIXXXL4j3HpexhiNOf P3Ymr

yPKwJ94QGRtDb3SbcbKY

-~ LES PRONOMS INTERROGATLES -

Quies-tu? "y

COMBIEN (DE)

Combien de fréres as-tu ?

\

TN
I /—:';.-I )

QUAND
/" Quand arrives-tu?
&5,

D
COMMENT ~ @

Comment vas-tu ?

o8
POURQUOI @

ou
OU habites-tu ?

—l:

@

"N QUE-QU-QUOI*

'

Qu'est-ce ? 2o,
: = = 2.,
Pourquoi es-tu triste ? Clest quoi ? " '?;::»?'J

QUEL-QUELS-QUELLE-QUELLES

Quelle route choisis-tu ?

*On utilise QUE-QU' en
début de question et
QUOI en milieu ou fin de
question ou seul.

@ Franskforalle 2018

NE: La question peut aussi se
poser avec EST-CE QUE,
Alire dans une prochaine
infographie :)

Follow us @franskioralle
f G v @
- mﬁahsﬂﬁgm«)&ho -
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- Untravail similaire peut étre travaillé sur des consignes de DNL, comme dans

I'exemple.

Exemple d’un exercice de sciences :

Exercice: Les habitats naturels.
Observez les images et répondez aux questions suivantes.

h iy . [ — \
| [ \
B :\ e L
= - o s s X
" \ ) ( p= £
4 YTAST
Milieu 1 Milieu 2 Milieu 3

1. Ou setrouve le milieu 1 ?
2. Quel animal vit dans le milieu 2 ?
3. Nomme le milieu 3.

Exemple d’exercice de mathématiques :

Exercice 3: Un fleuriste a arrangé 18 bouquets de 12 tulipes chacun.
Combien de tulipes a-t-il utilisé ?
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Activité 4

Pour légender une image, |'éleve doit réinvestir ses savoirs liés au lexique puis les
mécanismes liés a la structure de la phrase. L’enseignant lui propose donc de

séparer ces notions pour vy arriver.

» En effet, un premier entrainement se fait en demandant aux éleves de nommer les
objets/personnages de I'image.

» Dans une deuxiéme étape, ils essaient de choisir un verbe convenable (état ou action).

» Enfin, ils construisent une phrase en respectant les principes de base (majuscule, point,
sens).

» L’enseignant peut dans un prolongement leur proposer des exercices avec ou sans

vocabulaire selon les besoins de la classe.

Le
https://lewebpedagogique.com/monsieurm |

Wt
ll()l\
ouul\ m
) e o/ a0
athieundlronchin/files/2011/10/L%C3%A9g i o ﬂlle hietoke dork

%@

nounours

e -ﬁe

ende-dune-image-avec-mots-outils.jpg
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Niveau 3

Activité 5

Avant d’aboutir a I'écriture d’un récit, I’éleve doit étre capable de légender des
images séquentielles en ordre. Cela lui permet de réviser toutes les notions
lexicales et syntaxiques liées a la structure de la phrase. |l devient plus facile ensuite

de travailler le lien logique entre les différentes phrases et idées.
A ce niveau-13, les seuls liens logiques sont d’ordre chronologique ou de causalité.

http://ekladata.com/KQh8sDosdPX3nC 2Ng-SxyRHyOw.jpg

! lune brosse — un biberon — il s’assied — mouillé —le !

! | bébé — Papa — faim— content— étonné — il dort —
E iun seau - la chaise - laver —elle s’en va - arriver - ‘
N ey
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Activité 6

Comme nous |’avons précisé a plusieurs reprises, le principe le plus important lors
de la remédiation aux difficultés d’écriture est d’apprendre aux éleves de diviser
leur travail en étapes. Comme ils sont incapables de le faire seuls au début, c’est a
I’enseigner de leur transmettre les « bonnes habitudes » de la rédaction. Pour
écrire un passage correspondant a une image, l'enseignant demande aux

éleves comment ils doivent repartir leur travail, par quoi commencer.

En réinvestissant tous les acquis travaillés au préalable, les éleves doivent étre
capables de : préciser le lexique nécessaire (a partir de I'image), proposer au moins
trois verbes, rédiger trois phrases correspondant a trois actions ou états simultanés

ou s’enchainant en ordre.

https://i-mom.unimedias.fr/2020/09/16/redaction-a-partir-d-une-image-la-voiture 1.jpg

Observe l'lmage et écris une petite histoire en te servant du dessin, Tu peux méme
donner un prénom aux personnages si tu le souhaites,
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Site utile :

1- Toupy

Le site https://www.toupty.com/jeu-exercice-francais.html propose un grand
nombre d’exercices interactifs en ligne pour que les tous petits : des jeux, des
dictées...

L’enseignant peut choisir une activité par semaine et I'envoyer aux éleves, leur
permettant ainsi de progresser tout en jouant,

lls peuvent aussi partager en classe ce qu’ils font/apprennent sur le site.

* C @ Tnigrhy commues eemrricn Ty i it 2 - o

Exemples d’activiteés :

https://www.toupty.com/mots-quatre-lettres-1-1.html

https://www.toupty.com/motscroisesl.html

https://www.toupty.com/jeux-du-pendu.html
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Réflexion

Le réinvestissement des acquis dans les différents domaines est assez compliqué,
et fait appel a plusieurs mémoires, dont la mémoire de travail. Il sous-entend que
ces différents objectifs (lexicaux, grammaticaux, syntaxiques) sont acquis ou du
moins en voie d’acquisition. Ce domaine ne peut donc étre travaillé qu’en

complémentarité avec tous les autres domaines de la langue.

Références

https://www.charivarialecole.fr/archives/520

https://www.taalecole.ca/strategies-pour-aider-les-eleves-qui-eprouvent-des-
difficultes-en-ecriture/

https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01537568/document

http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-
content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-
pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf
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http://www.circ-ien-thann.ac-strasbourg.fr/ien/wp-content/uploads/2017/11/B1.E5.-Ouzoulias-faire-%C3%A9crire-au-cycle-2-pour-pr%C3%A9venir-les-difficult%C3%A9s-dapprentissage-de-la-lecture.pdf

Ressources supplémentaires
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% Met les syllabes en ordre et écris le mot.

0

en

Ve

Ppe

lon
ta Pan

i dai

re
lam

le pen
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L'école
Les accessoires
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Vocobulaire autour de
lo rentrée et de F'éeole

Complete chaque mot avec la syllabe manquante:

trom pein re
ta mat bleau
co sur pa
cou on co

(" une

tresse

<

un taille-cray

@

De la

un des crayons de —lle

bone leur
un 21 un crayogde
___ ligneur pie

Y 4 de la ture
le
un
le ta
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Prénom: Date :

Remettre les mots en ordre pour former une phrase. —5 -

.

(][] B =1F][=
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-
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lecture : enrichir son vocabulaire

~uveau. CP

o Relie chaque dessin au mot correspondant.
:.........s
b ]

@ ® El @

marteau chaise robe tournevis
collier table pantalon bague
® @ ®

[
Q Range les mots de I'exercice précédent dans la bonne maison :

. . - - o

VETEMENTS

> Téléchargez d'autres activités sur
www.grandiravecnathan.com

© Grandir avec Nathan - © JD21 - Images © Shutterstock
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Prénom : / Date:

Remettre les groupes de mots en ordre pour former une phrase.

ﬁdelacuisine. [dort || Lechat | lachaise ||sur ‘1

(des chateaux lfait ' garcon Un | | de sable ]

( bj¢

(de la ville.
L

. — R
(grenomlle [dans H petite plonge ’ La la mare . ]

—

: =
les rues || Le soleil | |rdans \ \ brille J
J

)
v

{;&) ( Les tombent | | feulles %desarbres. 1
JQ )

7~ : R
l'escalier ‘ monte de l'école. Je ]
SR N
N J %)
~ - R N
P, (' dans ’ Le train ‘ ’Ia ’ | entre ‘ ' gare . I
ke 7 L J
;m/m‘h_n_‘_.? [r..-h..-' it Smoulindemarnay. pagesperse-nrampe (rfl/remetire-* - phreses dans d-ard red. plf l
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Vous pouvez trouver des fiches supplémentaires sur les sites suivants:

http://ekladata.com/hIR4rxoGbcCYza C1l4mlimulypn4.jpg

http://ekladata.com/xYzWsTIYU7ZIhGAZmHC2UzralPYo.jpg

https://fr.islcollective.com/preview/202001/b2/remettre-7-phrases-dans-
lordre-5-fiche-pedagogique 120655 1.jpg

https://i.pinimg.com/736x/80/f7/40/80f7402d176b4371148df72b996d639b.jpg
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Indicateur
Les éléves ont des difficultés au niveau
du geste graphique permettant

d’écrire en cursive avec fluidité.

Attentes:

A l'issue des démarches proposées,
I’éleve sera capable de maitriser les
gestes nécessaires pour une écriture

cursive aisée et fluide.

Ressources d’apprentissage

a- Ressources en papier :
- Fiches pédagogiques

- Fiches de graphisme

b- Ressources visuelles :
- Cartes de lettres

- Photos ou illustrations

Démarche :
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g{“gﬁw 3 La graphomotricité

c- Ressources numériques :

- Sites et applications éducatives
- Logiciels d’accompagnement
e- Ressources supplémentaires :
- Affichage en classe

Méthodes et stratégies

d’enseighement :

Selon les besoins et le niveau ciblé,
I’enseignant  devra  varier  ses
stratégies de travail en classe. Pour
surmonter les difficultés d’écriture,
les méthodes et stratégies ,les “glus

YN

efficaces seront : [ﬁ*‘
1- les activités multisensorielles,
2- 'enseignement par le jeu,

3- 'enseignement avec le numérique.




Repérer les difficultés chez les apprenants

La spécificité de cette difficulté est que le repérage et l'intervention sont assez
limités. Au lieu de repartir la remédiation sur plusieurs niveaux, nous proposons
plutot une piste permettant un suivi de la progression dans le temps.

Lorsque I'enseignant propose une activité écrite, il observe le travail des éleves de
prés et tente de déterminer I'éleve qui présente des difficultés spécifiques :

Difficulté Repérage
L’écriture de |'éleve est inadaptée aux | Réaliser un test diagnostic en
lignes du cahier : écriture mal calibrée, | proposant aux éleves de recopier des
caracteres de taille non conformes | mots entre les lignes.
(trop grand, trop petit...), écrit en
dehors des lignes, interlignes non
respectés, lettres manquantes, mots
mangquants...
L’écriture est normale en apparence, | Demander aux éleves d’écrire des
mais le temps pris pour écrire trop | mots mais en limitant le temps
long et I'éleve ne dépasse pas le stade | proposé et repérer ceux qui ne
de copie de la consigne du premier | terminent pas/sont tres en retard par
exercice, tandis que le reste de la classe | rapport aux autres.
a déja changé d’activité.

Quel que soit le cas, plus on intervient tard, plus I'enfant développe des stratégies
pour imiter I’écriture, sans maitriser le geste graphique. Le temps et |I'énergie qu’il
passe alors a écrire peuvent I'empécher de suivre correctement le déroulement du
travail en classe. L'écriture devient pour lui une épreuve. Plus il avance dans sa
scolarité, moins il a de chance d’étre dépisté.

C’est au CP gu’il faut intervenir. Les enseignants ont parfois tendance a délaisser
I"apprentissage de I'écriture a proprement parler, considérant ce dernier comme
accessoire par rapport a I'apprentissage du lire et compter. Il est commun de
penser que |"écriture s"améliore avec I'age, ce qui est vrai. Mais ici on ne parle pas
de qualité esthétique mais de dysfonctionnement dans le tracé des lettres. Celles-
ci peuvent étre d’apparence « jolies » tout en n’étant pas correctement tracées.
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Propositions d’activités d’écriture

Il est déconseillé d’envoyer toutes les activités supplémentaires en écriture a la
maison. En effet, la durée de travail a la maison n’est pas limitée dans le temps, et
il se peut aussi que I'enfant soit brusqué dans le travail, ce qui affecte sa confiance

en lui-méme et donc son apprentissage de I'écriture.

Heureusement, les travaux sont nombreux dans ce domaine, et un grand nombre

d’activités est proposé aux enseignants intervenant aupres des éleves a ce niveau.

Avant de commencer, nous vous conseillons de consulter le site

https://classetice.fr/spip.php?article354&lang=fr et de télécharger des polices

d’écriture pour Microsoft Office qui vous permettront de préparer aisément des

fiches d’écriture.

& clssetce Iy phoTarticle 3 5A80ang « 1 e % * 0 °

WIJOFTHE

Accussi > Outils ot matérsels > Des outid numériques pour les enssignants > Une sélection de polices inconlournalies pow école

i Une sélection de polices incontournables pour I'école
ivités numériques a
SOMMAIRE
. Ecriture cursive polices d'écriture pour I'école et autres
ressources pecagogiques
e Police avec ieu de cartes
e Police avec pieces et billets
o Police de caractéres des Alphas
o SelleAllure, une police décriture avec liaison
¢  Gaston, une police pour apprendre a lire
ques artistiques, histoire T ; l
IONCEeS ;;»‘w‘m.‘.(xg QUES POUr 13 Ci1asse
e salsimmbas * Bot=bougt 1 ot deuy nolires nopur rréar doc abin h—"ﬁ’
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Activité 1

Voici un jeu permettantde préparer une bonne posture a I’écriture, de
développer la coordination oculomotrice, et de développer les compétences de
repérage visuel et kinesthésique.

Apres avoir imprimé ou dessiné ces circuits, I'enseignant découpe un personnage

(un petit monstre par exemple) qu’il demandera aux éléves de faire passer sur les
lignes.

S

,

. T
oo W plapet

https://www.bougetaplume.fr/circuits-miroir.php

Le site vous propose aussi une vidéo intéressante sur ce jeu :

https://youtu.be/CShoX2pCPOk M "

doit srandrs d s

N e
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Activité 2

Il est possible de proposer a |'éleve des lettres « mobiles » : ce sont des lettres en
cursive apparemment détachées mais qui peuvent étre mises en ordre pour écrire

des mots. On peut demander aux éléves de former un mot et de le recopier.

La « dictée muette » provenant de Montessori est importante pour la progression
dans le graphisme des lettres. Elle propose des images correspondant a un lexique

adapté aux enfants. L’enfant devra écrire en soignant son écriture, surtout selon

les sons spécifiques.
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Activité 3

Sur ce méme site est proposé un jeu en ligne tres utile : Il faut associer les lettres
en cursive a leurs « alphas ». Cela permet de faire le lien entre les différentes
écritures rencontrées tout en jouant.

C & bougetaplume fr/ peux-en-ligne php A o S | ‘

https://www.bougetaplume.fr/jeux-en-ligne.php

Il faut ici rappeler que I'une des difficultés les plus importantes auxquelles font face
les éleves en langue frangaise lors de I'apprentissage de I’écriture est la présence
de trois systemes d’écriture graphiquement différents. En plus de I'apprentissage
des caracteres détachés et des caracteres d’imprimerie, ils doivent maitriser

I’écriture en cursive qui reste un défi pour grand nombre d’enfants n’ayant pas

Page | 300de342



https://www.bougetaplume.fr/jeux-en-ligne.php

développé les mécanismes nécessaires pour bien écrire. Cet apprentissage doit se

faire impérativement dans les premiers cycles du parcours scolaire, et doit étre

régulier. Idéalement, un travail a la maison est aussi prévu, mais ce n’est

malheureusement pas toujours possible dans ces circonstances.

Les études soulignent qu’apprendre a écrire est une activité importante pour un

jeune enfant : elle ne se réduit pas a la capacité de tracer quelques lettres. Pour

écrire un mot, I'enfant doit non seulement maitriser le tracé des lettres mais aussi

respecter les regles et conventions de notre systeme, en comprendre le

fonctionnement et surtout donner du sens a ce qu’il écrit. Il faut donc remédier a

toutes les difficultés encore repérées a ce niveau de |'apprentissage.

Activité 4

Voici encore une idée permettant de maniére ludique d’approfondir la rééducation

aux mécanismes principaux de I’écriture (les boucles et les piques).

En jouant avec ces dés, I'éleve maitrise mieux I’écriture des lettres nécessitant ces

mouvements, telles que —| ou autres.

Le « jeu des dés » sur : https://www.bougetaplume.fr/jeu-de-des.php

XX98.

P s B | G ROy
000 | = L0
0() 0N
XXX | e [RRXNOR

NN
| XoXo
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Réflexion

Il reste a noter que « faire écrire » les éléves uniquement dans le but d’apprendre
« a bien écrire » retire a I'écriture sa dimension en tant qu’outil de communication
et la limite au statut de dessin par rapport a beaucoup d’éleves. L'idéal serait de
proposer aux éleves des situations « porteuses de sens » dans lesquelles I'éleve
s’entraine a |’écriture mais tout en réalisant son importance dans le les situations

de communication.

Nous rappelons enfin que comme pour I'ensemble des compétences travaillées, il
est indispensable d’encourager les éleves de maniere permanente, de les féliciter
méme pour les progres les moins perceptibles, et de les encourager en leur

donnant de petits conseils en passant durant les différentes activités langagieres.

Références

https://eduscol.education.fr/122/graphisme-et-ecriture

http://boutdegomme.fr/cahier-et-progression-ecriture-graphisme-cp
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Exercices suplémentaires

NOM :

©

JEUDI

@ @

| VENDREDI

Jesais tracer desponts

Trace les bonds des animaux suivants puis tu pourras les colorier.
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Nom :
Date :

o Compléte les modéles.
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Appréciation

@0

Nom -

Date :

» Cocmpléte les modéles.
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Appréciation
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Annexes



Proposition 1 : évaluations sommatives

Nous vous proposons dans cette partie des évaluations pour déterminer

I’acquisition des objectifs travaillés a travers ce guide.

Niveau 1

I- Production orale

Exercice 1 : Réponds aux questions suivantes a I’oral.

Comment tu t’'appelles ?
Quel age as-tu ?

Quel est le nom de ton ami ?
Est-ce que tu as un chat ?

Tu aimes la mer ?

II- Compréhension de I’oral

Exercice 1 : Entoure le mot que tu entends.

chat classe cuisine

papillon maison cadeau

image étoile poupée
livre tortue avion
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Exercice 2 :

2 Regarde les dessins. Ecoute les messages. Note le numéro du
message, comme dans I'exemple.

Exemple
Tu entends:
Message 1: Salut, moi c'est Laura. Tu aimes mon nouveau pull bleu ?
Le bleu, c’'est ma couleur préférée mais je naime pas le vert!
Ecoute encore.
Message 1: Salut, moi c'est Laura. Tu aimes mon nouveau pull bleu ?
Le bleu, c'est ma couleur préférée mais je n‘aime pas le vert!

Tu écris 1 sous I'exemple.
Attention, nous commencons! Ecoute bien.

Message
n%.....
lll- Compréhension de I'écrit
Exercice 1 : Lis les mots suivants.
poule nuage tartine
enfant cartable montagne
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Exercice 2 : Lis les phrases suivantes.

Maman me donne des bonbons.

Je porte une chemise.

Les étoiles sont brillantes

Exercice 3 : Relie le mot a I'image correspondante.

une chaise

une fille

un arbre

du chocolat

Page | 313de342




IV- Production écrite

Exercice 1 : Que vois-tu ? Ecris le mot correspondant sous I'image.
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Niveau 2

I- Production orale

Exercice 1 : Réponds aux questions suivantes a I’oral.

£l Questions sur Iidentité
- Quel estton nom? Tu t'appelles comment? Comment ¢a s'écrit?
- Tuas quel &ge?
- Quelle est ta nationalité ?
- Quel jour tu es né(e)? Quelle est ta date d'anniversaire ?

P Questions sur la famille et les animaux domestiques
- Tuas des fréres et sceurs? Ils ont quel dge ? Qu'est-ce qu'ils font?
- Ala maison, tu parles quelle(s) langue(s)? Avec tes parents? Avec tes fréres et sceurs?
- Est-ce que tes parents travaillent? Quel est le métier de ton papa/de ta maman?
- Tuas un animal? Il sappelle comment? Il est comment?

E] Questions sur la maison
- OU est-ce que tu habites?
- Tuasun jardin? Il est comment?
- Quelle est ton adresse?

II- Compréhension de |'oral

Exercice 1: Que dois-tu faire? Ecoute la consigne puis entoure l'image
convenable.

1. p |//~/“/\\
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Exercice 2 :

’ 2.8 Regarde les dessins. Ecoute les petits dialogues et note le numéro
1 du dialogue sous |'image correspondante.
Attention, nous commencons! Ecoute bien.

Image A

Dialogue n®......
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I1l- Compréhension de I’écrit

Exercice 1 : Lis le passage suivant

Imad est seul dans la chambre.
Il fait ses devoirs.

Dans la maison, il fait chaud.

Exercice 2: Lis I’encadré puis réponds a la question.

L

o Monsiaur Roland pris so boiiz a outils et se couchao sous la voiture. Peu d= temps
aprés, il annonga @ papa -« C'est réparable mais ga va vous coltercher by

Qui est monsieur Roland ?

o Richord porie un casque et circule dans un beau camion tout rougz. Son méiier
est de sauver des vies.

Qui est Richard ?

9 Je ne I'ai jamais vue car elle vient toujours la nuit. Le lendemain, @ la place de
ma dent, 1 y a une piéce de monnaie.

Qui est-ce ?

o [ Il voyage d= maison en maison le jour de Noel pour apporter des cadeaux aux J
enfants.

Qui est-ce ?

o Avec son gros nez rouge, il fait rire tous les enfants mais quond il se démaquille, il
rassemkble a tout l2 monde.

Qui est-ce ?
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Exercice 3 :

[ Coche les cases qui peuvent cormespondre a Iimage. ]

0 ,@,. "\, | D [ lis 2scolodent la montogne.

5’ C] [ lls sont bientdt ou sommet.

D ( Iis sont ottaches.

USSSY KD} W= N IS s S

[ llz ont peur d= tomber.

—

[ C'est le jour de maorchs.

[ Els vend des legumes. ]

{ Ele veut faire une toups. ]

[ Bi= veut achnsier des I€gumes. ]

Ele a choua parcs qu'slle veut bors. ]

Elz veut bolre dans la cuzins. ]

[ Efe veut boire parce qu'slle a chaud. ]

Blie veut boirs ou robinat. }

[ |is construisent un igloo. ]

[ | construizent un bonhomme d= neige. ]

[ C'est I'hiver. ]

[ L= bonhomme d= neige et finl J

0 000 DOoO0OE 00086 O
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IV- Production écrite

Exercice 1 : Réponds aux questions suivantes en écrivant la réponse.

Comment tu t’'appelles?

A quelle heure tu viens a I’école ?

Exercice 2 : Ecris trois phrases pour raconter I'histoire suivante :
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Niveau 2

I- Production orale

Exercice 1:

Histoire 1: Dans la cour de l'école
Regarde ces images. Qu'est-ce que tu vois ? Raconte cette histoire.

Exercice 2 :

Situation 1: A l'animalerie

Tu es en France et c'est bientdt anniversaire d'un de tes amis. Tu vas & 'animalerie
avec ses parents pour lui choisir un petit animal. Tu poses des questions au vendeur
sur les animaux dans le magasin. Tu dis quel animal tu veux offrir 3 ton ami et pourquoi.
Uexaminateur joue le rSle du vendeur,

S g A i g i S

[ L R I T T T
D T T T Y
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II- Compréhension de I’oral

Exercice

Lis les 5 questions. Regarde les images.
Ecoute le message et réponds aux questions.

Attention, nous commencons. Ecoute bien.

1] x’, Hortense est malade. Elle a mal...

3 R quelle heure les enfants doivent venir a I'école ?

A B[O cO
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4] X’ Les enfants vont au musée...

Al BO co
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I1l- Compréhension de I’écrit

Exercice 1:

-

Lis les phrases el numérote-les dans I'ordre. Inscris le numeéro comespandant a Iimoge

e [O Deux semaines plus lard, |e pull esl lerminé. ]

[ Mamie a décidé de tricoler un pull pour Julie.
[ Elle s'assoil dans son faufevil el commence.
[O Julie va alors pouvoir 'essayer.
D Hle a d’abord achelé de la laine.

0 D Heureusement, elle a un parapluie.

[O Elle 'ouvre avant d’éfre mouvillée.

[O Modame Richard sort se promener.

D Mais la pluie commence a fomber.

[ Protégée, elle peut confinuer son chemin.

o D Mainlenanl, elle peul y pondre ses ceuls.

D Le prinfemps est amivé.

K) Puis, is les assemblent en haut de I'arbre.

D Papa et maman oiseau construisent un nid.

[O Iis cherchent des brindilles.

o D Papi va chercher des biiches. ]

[C) II fait froid dans la maison. J
@ Puis, il allume le feu. ]
{ Maintenant, i fait bien meilleur dans la maison. ]
D Il les place dons la cheminée. ]
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Exercice 2: Lis le texte puis réponds aux questions

Dimanche en famu"e Pﬁeﬁom

Le dimanche, Sam fait des activités en famille.

Le matin, il foit des crépes avec son pére.
Sam joue avec son grand frére tout I'oprés-midi.
Lili les regarde jouer avec joie.

i~ N

Lili est lo sceur de Som. Elle est trop

pefife pour jouer avec eux.
Le soir, la mére de Sam lit
une hisfoire & foute la famille.

|. Qui fait les crépes avec Sam?

2.Que fait Sam tout l'oprés-midi?

3.,0_ui _esf_ _Li|i_?

Y4.Qui lit une histoire a toute la fomille?

P naboront: Thmew Pepn — wwn omelepapia com
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IV- Production écrite

Exercice 1

P

C'est ton premier jour en classe de francais. Remplis cette fiche
de renseignements pour ton professeur:

Page

Ta matiére préférée:

Ton loisir préféré:

Ton animal préféré:

Ta couleur préférée:

Tonrepas préféré:
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Exercice 2

dc.—’ Tu écris une petite lettre en frangais a un(e) ami(e) pour
N présenter ta famille et pour parler de toi et de tes loisirs. Tu
T peux taider des illustrations. (5 lignes maximum)

Pour t‘aider:
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Proposition 2 : Dossier de suivi personnalisé de I’éléeve en difficulté

Il est important de créer des dossiers de suivi individuel des éleves pour pouvoir
évaluer I'efficacité des interventions au cours de I'année. Nous vous proposons
dans ce qui suit un dossier qui peut étre effectivement modifié selon vos besoins.

Nom de |'éleve

Classe

Enseignant

Difficultés langagieres

Intervention

Remarques concernant la
progression

Attitudes de I'éleve par
rapport

a la matiere

Q)

I’enseignant

a ses camarades

Remarques générales
(comportement, autres
disciplines...)

Commentaires  apres
suivi aupres des parents
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Proposition 3 : Que nous dit la neuroéducation par rapport a nos pratiques ?

La neuroéducation ou les neurosciences de |'éducation est une discipline
pédagogique assez récente née du rapprochement entre les neurosciences et les
sciences de [I’éducation. Elle permet surtout de mieux comprendre le
fonctionnement du cerveau de I’enfant pour prévoir des pratiques plus adaptées
qui tiennent compte de ces informations et permettent de fournir un apprentissage
de qualité.

INEUROSCIENCES COGNITIVES :
SCIENCES QUI ABORDENT LE CERVEAU EN TANT

QU'OUTIL DE TRAITEMENT DE L'INFORMATION

UN CERVEAU STRUCTURE
DES LA NAISSANCE 2
AT g

algoﬂthr';\es d'apprenzlssage

UN SUPERORDINATEUR
qui produit des inférences
statistiques bayésiennes

PLASTICITE CEREBRALE :
Le cerveau est « sculpté » en
fonction de nos expériences et
de notre environnement.

Po—— 4 PILIERS DE L’APPRENTISSAGE S

o CONSOLIDATION

L’ATTENTION : : ON RENFORCE
ON FILTRE ! e FEEDBACK : L’acauis
L’ENGAGEMENT ON EXPERIMENTE ! TRAITEMENT
L’ALERTE ACTIF EXPLICITE =
ATTIRER ON PARTICIPE ! Fapprentissage est difficile
L'ATTENTION DE % mdmn nyapas
. ‘automatisation
L APPRENANT Ex :fors de Fapprentissoge de ko

L'ATTENTION POUR

o6 — lecture, on déchiffe...
‘) L’ORIENTATION & !‘IE“WR INFos
“* CANALUSER - SENSORIELLES

Processus
WUTOMATISATION

QUE L ALTTRES \ 4 W COMPARATIF
m:i;mmmm ‘\-\\\5 Eg 3 ENTRE LES 2 x -

s TRAITEMENT
LEe cONTROLE AJUSTEMENT DES IMPLICITE =
EXECUTIF MosiLiser PREDICTIONS on libére de la ressource
INHIBER UN L’ENFANT, En:mz‘:f:;:&a o
oL PORTIT LUI DONNER :_!"PORTANT ! Jecture fue, o peut consacrer ses
INDESIRABLE QUI L’OPPORTUNITE K ERREUR EST INDISPENSABLE ressources 8 ko compréhensian
FERAIT «DOUBLE DE SE TESTER,

.
TACHE» DE SINVESTIR DANS er, car stress
Ne pas sanctionnery des informations
L'APPRENTISSAGE ‘ N P biteur dapprentissige | ‘::;‘MP“‘ P
L/ § Bhos!

WWW.HOPTOYS.FR
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Concretement, cela s’applique a tous les aspects de I'apprentissage en classe de

langue.

La plasticité cérébrale :

Elle sous-entend deux notions trés importantes. Premierement, I'enfant/I’éléve
apprend de maniere continue de son entourage immédiat, donc la maison et
I’école, d’ou I'importance d’un bain de langue au moins a I'école. Deuxiemement,
tout éleve peut apprendre. Cette notion apparemment simple est pourtant tres
importante : un enseignant ne peut se permettre de perdre espoir par rapport a un
éleve, méme si c’est parfois compliqué, il y a surement moyen de l'aider a

apprendre.

Les piliers de I'apprentissage et ce gu’ils impliquent en classe de langue :

L’attention

L’alerte

Attirer I'attention de I'éleve se fait de plusieurs maniéres,
surtout a travers les documents déclencheurs proposés. Plus
I’éleve est attiré par ce qu’on lui propose, plus il est capable de
montrer de I'intérét en classe, de se concentrer, et de participer
activement aux activités d’apprentissage.

L’orientation

Canaliser I'attention de I’éléve implique lui apprendre a se
concentrer sur une tache spécifique, adopter une posture
correcte...

Toutefois, cela veut aussi dire qu’il faut limier les distractions en
salle de classe: les bruits externes, les affichages non
nécessaires...

Le contrble
exécutif

Limiter le nombre de taches proposées dans un seul temps et
prévoir des consignes simples et ciblées.

consolidation

L’engagement | Il est aujourd’hui clair que les approches favorisant I'engagement actif de

actif I’enfant sont les plus réussies. Au cceur de ces approches, la perspective
actionnelle qui change le statut de I’éleve de celui de récepteur a celui d’acteur,
en mettant en relief I'apprentissage par taches.

Le retour | L’éleve apprend en formulant des hypothéses, en les testant, en vérifiant, en

d’informations | déduisant. Il a aussi besoin d’un feedback constant de la part de I'enseignant,

(feedback) lui permettant de mieux orienter ses apprentissages.

La Distinguer entre traitement explicite et implicite de l'information, savoir

déterminer les objectifs spécifiques et distinguer le but de chaque legon ainsi
que les fonctions exécutives mises en marche.
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Proposition 4 : I’école inclusive

Les pratiques pédagogiques récentes proposent |’école inclusive comme Ia
meilleure solution garantissant l'intégration des éleves aux besoins spécifiques
dans la société.

Nous vous proposons ci-contre un article extrémement important détaillant les
différents besoins spécifiques des éleves. Cela permet un dépistage élémentaire de
ces éleves. L'enseignant doit ensuite entrer en contact avec |’équipe d’éducation
spécifique qui pourra diagnostiquer correctement un éleve et fournir les pistes de
travail nécessaire pour lui venir en aide.

Quels éleves cela concerne-t-il ? Comment identifier
leurs besoins ? Comment accompagner ces eleves en
classe ordinaire ?

Par Caroline Planchamp — Avril 2016

Tous les éléves ayant des difficultés pour apprendre dans une situation donnée
présentent des « besoins éducatifs particuliers ». Des aménagements pédagogiques sont
souhaitables afin de leur assurer une progression dans les apprentissages. Parfois, le
recours a des dispositifs spécifiques ou a des structures spécialisées s’avére nécessaire
mais le maintien en classe ordinaire reste une priorité dans le contexte d’'une école et
d’'une société inclusives (voir a ce sujet l'article 'Ecole inclusive).

Dans cet article, nous verrons la diversité des besoins éducatifs particuliers, comment
identifier ces éléves et leurs besoins, et enfin quels types d’adaptations pédagogiques
sont envisageables.

Les éléments que vous retrouvez dans ce document ont été élaborés a partir de plusieurs
sources, le plus souvent francophones (suisses, francaises, belges, québécoises).
Lorsque cela est possible et pertinent, les références sont genevoises, car il est
intéressant pour un lecteur genevois de partager le langage et les références des
professionnels de sa région. Ces informations permettront de sensibiliser et de clarifier
certaines interrogations concernant ce vaste domaine de préoccupation... Mais cet article
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ne fournit pas tous les aspects qui définissent chacun des troubles ou déficiences. Il ne
remplace pas le jugement d’un professionnel. Pour davantage de précisions, des
références sont données au bas des pages. Une recherche d’informations
supplémentaires sera possible en cliquant sur les liens.

Qui sont les éléves avec des besoins éducatifs particuliers ?

Notion assez récente, I'expression « éléves a besoins éducatifs particuliers », venue du
« Special Educational Needs » anglophone, recouvre une population d’éleves trés
diverse.

Lorsqu’on I'évoque, le terme d’éléve « handicapé » y est en partie associé. Mais cette
notion de « handicap » a beaucoup évolué ces derniéres années. Aujourd’hui, nous
considérons qu’un handicap ou un trouble n’a pas de valeur en soi mais seulement quand
il est pris dans son contexte environnemental:. Un enfant peut étre en « situation de
handicap » a un moment donné, mais I'étre beaucoup moins grace a des adaptations
ciblées. Par exemple, une personne avec une déficience auditive est en situation de
handicap pour communiquer si elle interagit avec des personnes qui s’expriment
oralement. Dés lors qu’on utilise la langue des signes ou que cette personne est en
mesure de procéder a la lecture labiale, elle n’est plus en situation de handicap dans ce
contexte précis. En revanche, elle conserve des « besoins particuliers ».2

Alors concrétement, qui sont ces éléves ? Les éleves ayant des besoins spécifiques dans
les classes peuvent étre confrontés a des problématiques trés variées.
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Nous distinguons les causes suivantes :

-> des troubles neurodéveloppementaux

-> des troubles organiques

-> des troubles psychologiques

-> des difficultés socio-économiques ou culturelles
-> |e cas particulier des éléves a haut potentiel

Chaque catégorie est détaillée ci-dessous. La présentation de chaque trouble ou difficulté
se veut courte et non-exhaustive afin de donner au lecteur une vue d’ensemble.
Néanmoins, pour chaque cas, des liens vers des fiches d’accompagnement spécifique
sont proposés (les définitions et fiches d’'aménagements sont issues majoritairement du
site genevois « cap intégration »2 et du site canadien « learn alberta »#).

1. Les troubles neurodéveloppementaux :

Cette catégorie regroupe les difficultés liees au développement du systeme nerveux de
la personne. Ces troubles se manifestent généralement lors de la petite enfance et avant
'entrée a l'école. lls se caractérisent par un retard de développement qui affecte le
fonctionnement de la personne tant sur le plan personnel, social, scolaire que
professionnels.

Troubles transitolres
du langage
s A de i3 fluence
TIC Syndrome de la
Trouble du développement TROUBLES de la communication
non précisée

de fa coordination NEURO-
DEVELOPPEMENTAUX

d'apres le DSMV

Retard global de
aéveloppement

anp=iD)

Copyvipht Hitknie RISENRO

Vue synthétique des troubles neurodéveloppementaux, d’aprés le DSM V (lllustration
empruntée au site de I'ANPEIP Association Nationale Pour les Enfants
Intellectuellement Précoces http://www.anpeip.orq)
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-> Troubles spécifiques des apprentissages (TAS) : difficultés persistantes
d’apprentissages et d’utilisation des habiletés académiques dans les domaines de la
lecture, de I'écriture ou des mathématiques et qui se manifestent en I'absence de tout
déficit visuel, auditif, neurologique ou intellectuel et malgré une scolarisation normale.
Dyslexie : trouble spécifique de l'apprentissage de la lecture, lié a une difficulté
particuliere a identifier les lettres, les syllabes ou les mots.
Dysorthographie : trouble sévere et durable de l'apprentissage de l'orthographe.

Dyscalculie : trouble spécifique du calcul ou plus largement de I'arithmétique ou des
mathématiques.
Dysgraphie : trouble de la réalisation du geste graphique.

-> Troubles moteurs : troubles regroupant des difficultés au niveau de la coordination
des gestes, des mouvements stéréotypés ou des troubles tics, interférant avec les

activités sociales.
Dyspraxie ou Trouble d’Acquisition de la Coordination (TAC) : trouble spécifique du
développement moteur.

Syndrome Gilles de la Tourette : trouble neurologique causant un grand nombre de tics
moteurs involontaires et de comportements inhabituels.

-> Troubles de la communication : troubles du langage, de la parole, de la fluence, de
la pragmatique du langage et troubles de la communication non précisés ailleurs.
Dysphasie : trouble spécifique, primaire, structurel et persistant du développement du
langage oral. Elle peut étre plus ou moins sévere et se présenter sous différentes formes.
Bégaiement : trouble qui affecte le débit et le rythme de la parole.

-> Déficiences cognitives (ou intellectuelles)
Déficience cognitive légere : fonctionnement intellectuel inférieur a la moyenne de

maniére significative, combiné, ou non, a un déficit du comportement adaptatif.
Déficience cognitive_modérée : fonctionnement intellectuel inférieur a la moyenne de

maniére considérable, combiné a un déficit du comportement adaptatif.
Déficience cognitive _sévere : fonctionnement intellectuel de beaucoup inférieur a la

moyenne, combiné a un déficit important du comportement adaptatif.
Trisomie 21 ou syndrome de Down : anomalie chromosomique qui cause des retards

dans le développement physique et intellectuel.
Syndrome de I'X fragile : incapacité mentale héréditaire avec déficiences cognitives de
légéres a séveres.
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-> Trouble du déficit de I’attention avec ou sans hyperactivité (TDA/H) : trouble
neurobiologique affectant certains circuits cérébraux responsables notamment du
maintien de I'attention sur la durée et de la résistance aux distracteurs.

-> Troubles du spectre autistigue (TSA): troubles neurologiques
permanents complexes qui alterent les fonctions cérébrales et qui peuvent entrainer des
problémes de communication, de comportement et d’interaction avec les autres.

2. Les troubles organiques :

Cette catégorie concerne les éleves présentant des déficiences sensorielles ou
physiques ainsi que ceux confrontés a une maladie organique chronique.

-> Déficiences sensorielles (auditive ou visuelle)
Malentendance ou surdité : perte de la fonction auditive partielle ou totale.
Malvoyance ou cécité : perte de la fonction visuelle partielle ou totale.

-> Déficiences _motrices : ensemble des maladies génétiques, systémiques,
neurologiques, neuromusculaires ou rhumatologiques, pouvant toucher la motricité d’'une

maniére ou d’'une autre.

-> Pathologies organiques chronigues : longues maladies entrainant des absences,
des ruptures scolaires éventuelles, avec un risque de marginalisation engendrant un

inévitable sentiment d’exclusion.

3. Les troubles psychologiques :
Cette catégorie regroupe les troubles de ’humeur, du comportement, du caractére.

Dépression chez I'éléve : maladie psychique dont les manifestations habituelles sont la

tristesse, le sentiment d’incapacité, de culpabilité, de difficulté a éprouver du plaisir, la
difficulté & se mettre en mouvement, mais qui peut prendre des formes tres différentes
chez I'adolescent.
Trouble bipolaire a I'adolescence : variations d’humeur pathologiques qui, par leur durée,

leur intensité et leur régularité, ont un impact important sur le fonctionnement social et
scolaire.
Trouble anxieux : appréhension excessive et persistante accompagnée de

manifestations physiques comme la transpiration, des battements cardiaques acceléres,
un inconfort a 'estomac.

Trouble des conduites : modele de comportement persistant dans lequel sont bafoués
les droits fondamentaux d’autrui : comportement impulsif, souvent dangereux et
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inacceptable du point de vue social.
Trouble obsessionnel-compulsif : affection dans laquelle les obsessions (pensées) ou les

compulsions (comportements répétitifs) sont assez graves pour étre chronophages,
entrainer une détresse marquée ou perturber de facon significative les activités de tous
les jours.
Trouble oppositionnel avec provocation : ensemble de comportements persistants
(agressivité, provocation) et un besoin d’ennuyer ou d'irriter les autres.

4. Les difficultés socio-économiques ou culturelles :

Cette catégorie concerne les éleves présentant des difficultés découlant principalement
de facteurs environnementaux : socio-économiques, culturels ou linguistiques.

Situation familiale ou sociale difficile : éleves dont les familles se trouvent confrontées a
d'importantes difficultés professionnelles, familiales, sociales ou financieres, limitant
significativement un suivi bienveillant des apprentissages de leur enfant.
Arrivée récente dans le pays : éléves allophones (ne parlant pas la langue du pays).
Mode de vie itinérant : éleves issus de familles du voyage, itinérantes ou sédentarisées,
ayant souvent peu fréquenté I'école et présentant parfois des difficultés avec le francais.

5. Le cas particulier des éléves a Haut potentiel (HP ou Eléves Intellectuellement Précoces)

Les éleves HP sont des éléves avec des aptitudes intellectuelles exceptionnelles (QI bien
supérieur a la moyenne), avec un mode de pensée et un fonctionnement affectif
gualitativement différents qui peuvent engendrer des difficultés d’apprentissage.

A la rencontre des pensées d’'un éleve intellectuellement précoce (illustration
empruntée a I'Académie de Versalille - L’éleve a haut potentiel ou EIP : http://www.le-
cheval-a-rayures.fr/wp-content/uploads/2014/05/EIP-91-presentation-CDDP.pdf)

Références :

1t Depuis 2001, I'Organisation Mondiale de la Santé préconise, dans sa Classification du
Fonctionnement, du Handicap et de la Santé (CIF), d’évaluer un probléme en tenant
compte des déficiences mais également des limitations d’activité engendrées et des
restrictions de participation a la vie en société, tout cela en lien avec les facteurs
environnementaux qui peuvent s’avérer étre des obstacles supplémentaires ou au

Page | 335de342


http://www.learnalberta.ca/content/inmdictf/html/obsessive_compulsive.html
http://www.learnalberta.ca/content/inmdictf/html/oppositional_defiant.html
https://www.ge.ch/enseignement_primaire/eleves_allophones.asp
https://edu.ge.ch/site/capintegration/haut-potentiel
http://www.le-cheval-a-rayures.fr/wp-content/uploads/2014/05/EIP-91-presentation-CDDP.pdf
http://www.le-cheval-a-rayures.fr/wp-content/uploads/2014/05/EIP-91-presentation-CDDP.pdf

contraire des facilitateurs. Ainsi, la notion de handicap devient trés variable en fonction
du contexte, du moment.

2 MEULI, Natalina, ZUCCONE, Cecilia. Intégrer a Geneve, inclure en Finlande :
qu’en pensent des éléves a besoins éducatifs particuliers ?. Maitrise : Univ. Geneve,
2013

3Site du Département de I'Instruction Public qui donne aux professionnels de
I'éducation des pistes d’intervention auprés des éléves a besoins éducatifs particuliers
- https://edu.ge.ch/site/capintegration

4+ Site canadien proposant de nombreuses fiches pour les enseignants sur les troubles et
les stratégies d’adaptation : http://www.learnalberta.ca/content/inmdictf/html

5DSM 5 Diagnostic and Statistical Manual of mental disorders, 2013 (traduction libre)

Pour en savoir plus :

Site suisse de pédagogie spécialisée, proposant des fiches « d’informations a I'intention
des enseignants sur les troubles, les mesures de différenciation pédagogiques et la
compensation des désavantages » : http://www.szh.ch/fr/Thmes-et-
projets/Projets/Besoins-ducatifs-particuliers-et-intgration/page34525.aspx

Site dont I'objectif est d’ « informer pour mieux scolariser les éléves malades », propose
un classement par ordre alphabétique de maladies, troubles de santé, handicaps, etc.,
avec préconisations correspondantes : http://www.tousalecole.fr

Site genevois privé (élaboré par une maman) proposant des informations sur certaines
déficiences ou difficultés d’apprentissage, ainsi qu’un annuaire neutre dans lequel les
thérapeutes peuvent proposer leurs services : https://troublesdapprentissage.com

Dossier documentaire et pédagogique pour repérer, comprendre et aider les enfants a
haut potentiel : http://pedagogiel.ac-
reunion.fr/circons/stdenis1/Doc2012/Les_eleves intellectuellement precoces guide 97

4.pdf
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Exemple de dispositif d’accueil pour des éléves allophones en France : http://www.ac-

grenoble.fr/savoie/pedagogie/docs pedas/eana doc accueil/index.php?num=1124

Dossier sur la scolarisation des Roms en Europe : http://ife.ens-lyon.fr/vst/DA-Veille/30-
octobre-2007.pdf

Quels éléments me permettent d’identifier les besoins éducatifs particuliers d’'un éléve
dans ma classe ?

1. Un diagnostic posé

Parfois, un éleve arrive dans une classe avec une déficience ou un trouble visible,
évident ou avec un diagnostic avéré. La prise en charge de cet éléve se fait alors sur
cette base et un plan d’accueil est élaboré dés la rentrée. Cette situation est souvent
assez simple du point de vue de la communication entre les adultes autour de I'enfant
car tout le monde se référe a une méme réalité de besoins. Cela n’empéche pas que
les points de vue puissent différer en ce qui concerne le mode d’accompagnement et
les adaptations nécessaires.

2. Des signes observés a la maison et en classe

D’autres fois, souvent dans les petites classes, aucun diagnostic n’a encore été posé.
Des troubles sont observés par les parents et les adultes qui entourent I'enfant (créche,
nounou, grands-parents, etc.) mais on attend bien souvent de voir comment cela va
évoluer en grandissant. Lorsque les problemes persistent, notamment en classe, et
gu’ils impactent les apprentissages, parents et enseignants doivent alors se réunir pour
mettre en commun ce qui a été observé a I'école et a la maison. Le médecin de I'enfant
doit étre interpellé a ce sujet par la famille. Du cbté de I'école, et toujours avec I'accord
des parents, les personnes en charge de la détection et de 'orientation des enfants
présentant des difficultés d’apprentissage (Office Médico-Pédagogique, psychologues
scolaires...) peuvent étre sollicitées pour effectuer un premier bilan de dépistage.

3. Des problemes surviennent en classe
Parfois enfin, seul I'enseignant semble remarquer des problemes de comportement ou
des résultats scolaires inquiétants. Les parents ne paraissent pas s’en inquiéter ni

méme entendre les alertes de I'enseignant. Cela peut s’expliquer par une difficulté
importante, pour les parents, de reconnaitre et d’'admettre les particularités de leur
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enfant a ce stade. Cette réaction est une réponse normale au stress que cette réalité
engendre. Pour I'enseignant, il est important de respecter le temps d’acceptation des
parents et de les accompagner dans la détection des besoins de leur enfant. La
premiere facon de le faire est de se positionner sincérement et explicitement comme
partenaire des parents, pour le bien de I'enfant, sans jugement. Cela est simple a dire
et parait évident mais c’est parfois difficile pour un enseignant qui se trouve déstabilisé
face a des comportements ou des difficultés qu’il n’arrive pas a gérer. Par conséquent,
le recours a une personne ressource qui pourra le guider et le soutenir dans ce
cheminement peut s’avérer fort utile.

4. L’identification des symptémes

Les symptémes sont les manifestations visibles d’'un trouble. lls peuvent donner des
informations sur les causes des difficultés d’'un éléve. Tout éléve présentant un
symptome particulier ne va pas forcément étre porteur d’'une pathologie mais savoir
repérer ces signes peut aider a identifier des besoins spécifiques. Les liens ci-dessous
meénent vers des listes de comportements qui, s’ils sont nombreux et récurrents,
peuvent alarmer I'enseignant :

Troubles d’attention
Troubles du comportement
Troubles du langage
Troubles de la motricité

A partir de cette sensibilisation, un temps de partage sur les troubles ou difficultés
repérés doit étre pris au sein de I'équipe éducative, avec les parents et avec les
professionnels. Les adaptations nécessaires pourront alors s’envisager.
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Comment accompagner au mieux un éleve avec des besoins éducatifs particuliers dans
ma classe ordinaire ?

Dans les pays francophones (et dans de nombreux pays), la tradition a été longtemps
d’éduquer les éleves séparément, en fonction de leur capacité, ou non, a s’adapter a
I'école ordinaire. Ainsi, les éléves en situation de handicap étaient orientés en milieu
spécialisé, d’autres, en échec scolaire, étaient tres vite déscolarisés. Aujourd’hui, nos
sociétés évoluent vers une école pour tous, une école inclusive. Des lois encadrent

depuis longtemps l'obligation de différenciation en classe (1989 en France, 1993 a
Geneéve), depuis moins longtemps l'inclusion (2005 en France, 2010 a Genéve), mais
'accés a I'éducation en école ordinaire est maintenant un droit. D’ailleurs, dés que I'on
se penche sur le concept de cette école inclusive, cela nous parait évident, naturel,
humaniste. Pourtant, ce n’est pas si simple. En effet, I'école a été congue pour instruire
le plus grand nombre d’éléves et nous souhaitons maintenant qu’elle puisse répondre a
des besoins trés spécifiques. Cela demande des adaptations, qu’il faut concevoir et
mettre en place avec I'équipe éducative.

1. L’évaluation des besoins

L’observation est le premier outil d’évaluation. Mais en cas de difficultés persistantes et
importantes, une évaluation des besoins pourra étre faite avec des outils dédiés (GEVA-
SCO pour la France, PES en Suisse, autres évaluations spécifiques selon les troubles).
Selon ['éleve et les résultats des évaluations des besoins, différents niveaux
d’adaptations sont possibles, du plus courant au plus spécifique.

2. La différenciation

Elle s’effectue au quotidien. Selon Philippe Perrenoud, « Différencier, c'est rompre avec
la pédagogie frontale, la méme lecon, les mémes exercices pour tous ; c'est surtout
mettre en place une organisation du travail et des dispositifs qui placent régulierement
chacun, chacune dans une situation optimale. Cette organisation consiste a utiliser toutes
les ressources disponibles, a jouer sur tous les parametres, pour organiser les activités
de telle sorte que chaque éleve soit constamment, ou du moins trés souvent, confronté
aux situations didactiques les plus fécondes pour lui. »* Le document « Adapter son
enseignement » présente, d’'une facon synthétique mais trés compléte, des pistes pour :

-> reduire les difficultés liees au seéquencage (alphabet, jours, mois, tables de
multiplication...)

-> réduire les difficultés du traitement visuel
-> réduire les difficultés liées aux mémoires : mémoire de travail / mémoire a long
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terme
-> réduire les difficultés lies aux ressources attentionnelles
-> @viter la spirale de la perte de I'estime de soi (amour de soi, vision de soi, confiance
en soi)

Selon le niveau et les besoins de l'éléve, la différenciation peut passer d'une
simple flexibilité a des adaptations plus importantes. Cela n’empéche pas I'éleve de
suivre le méme programme que ses camarades, mais difféeremment.

Parfois, certains éleves ont des objectifs différents. Les contenus pédagogiques ainsi que
les évaluations bénéficient de modifications importantes. Le programme n’est plus le
méme que celui des autres éléves. Dans ce cas-la, 'équipe éducative et la famille sont
associées a cette décision car cela a un impact sur la suite des études.2

La différenciation pédagogique

- Modification
W] Adaptation
[ Flexibilité pédagogique

Modification

Adaptation

Flexibilité

Schéma provenan! d'une présentation dans le cadre des formations des personnes ressources du MELS, novembre 2006

La différenciation pédagogique (lllustration empruntée au site internet Plan
d'intervention et mesures adaptatives au primaire, http://plandintervention.blogspot.ch)

En Suisse, de nombreux dossiers a l'intention des enseignants et émanant de
structures institutionnelles recommandent des adaptations pour des troubles ou des
déficiences spécifiques. Ceux-ci permettent d’avoir accés a une politique de
différenciation pédagogique « officielle », notamment pour ce qui concerne les
évaluations. On peut les retrouver sur le site genevois cap integration
(https://edu.ge.ch/site/capintegration) ou sur le site du Centre suisse de pédagogie
spécialisée (CSPS) (http://www.szh.ch/fr/page33725.aspx) a Berne.
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3. Le recours a des structures d’appui

Pour des besoins de remédiation, I'intervention de structures d’appui existantes peut
étre utile : aide personnalisée, enseignant d’appui, co-enseignement, aide aux devoirs...
Il est alors nécessaire de voir au sein de I'école ou avec le réseau éducatif (autres
écoles, services sociaux, communes, associations...) ce qui existe afin de proposer a
I'éleve et a sa famille ce qui peut I'aider au mieux. Par exemple, dans le cas d’un éléve
allophone (qui ne parle pas la langue), un cours FLE (Francais comme Langue
Etrangére) est proposé, dans I'établissement de scolarisation ou dans un autre. Par
ailleurs, il peut étre intéressant d’inviter les parents a participer a un groupe de
sensibilisation a la culture de I'école du pays d’accueil, souvent animé par les acteurs
sociaux de la ville.

4. La mise en place d’un plan d’accueil

Qusl plan poor gt 7
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Certains besoins nécessitent un dispositif d’accueil spécifique. En Suisse romande, un
PEI (Projet Educatif Individualisé) est un dossier qui synthétise les forces et les
faiblesses d’un éléve puis de déterminer ses conditions d’accueil en milieu éducatif. En
France, il existe plusieurs plans (PAl, PPRE, PAP ou PPS — voir ci-contre) qui
permettent de répondre aux besoins spécifiques des éléves, des allergies alimentaires
aux troubles d’apprentissage, en passant par les situations de handicap. Ces plans
proposent des protocoles médicaux, des mesures renforcées d’appui scolaire, la
présence d’'un accompagnant personnel (Assistant a I'lntégration Scolaire, Auxiliaire de
Vie Scolaire) ou la mise en place d’'un enseignement spécifique.: Tous ces dispositifs
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sont coordonnés par des personnes en mesure de rassembler les différents acteurs du
réseau autour des éléves.

Les plans d'accueil spécifiques en France - Image du Ministére de I'Education
Nationale, de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche

5. La compensation des désavantages pour les examens

En Suisse, des directives officielles définissent la politique en matiere de «
compensation des désavantages ». Cette expression désigne 'aménagement des
conditions dans lesquelles se déroule un examen. Les directives visent a neutraliser ou
diminuer les limitations occasionnées par le trouble ou la déficience de I'éléve. Cela
porte donc sur les conditions de I'examen et non sur les objectifs académiques et de
formation, qui eux, restent inchangés. Ainsi, un étudiant avec un déficit auditif pourra
étre accompagné d’'un interpréte de la langue des signes, un autre pourra bénéficier
d’un tiers-temps, etc. Cette compensation, pour étre effective, doit faire I'objet d’'une
démarche de demande bien précise“.

6. L’éleve et sa famille au centre du dispositif

Il est important de terminer cet exposé en rappelant qu’il est essentiel de maintenir
I'éléve et les parents au cceur du dispositif mis en place. En effet, les parents
représentent, la plupart du temps, le principal soutien de I'enfant au quotidien. Par
ailleurs, ce sont eux qui suivent sans interruption le jeune année aprés année et
assurent, au mieux, la continuité des actions menées. lls sont souvent trés bien
renseignés sur le trouble de leur enfant et sont en mesure de communiquer les
informations importantes a I'enseignant dés la rentrée scolaire, voire méme a la fin de
'année scolaire précédente.De leur cbté, les professionnels accompagnent et épaulent
les parents afin qu’ils comprennent bien les difficultés observées et les aides
proposées. Cette collaboration entre les familles et les professionnels est devenue
incontournable, c’est un véritable partenariat. Les décisions finales en matiere
d’aménagements ou d’orientation sont le fruit d’'un consensus.s

Pour davantage d’informations sur I'organisation d’'une classe inclusive
Pour davantage d’informations sur I'organisation d’'une école inclusive

Exemples de scolarisation des éléves avec des besoins éducatifs particuliers en
France. Scolarisation des éleves handicapés. EducationFrance.
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Références :

1 Différenciation pédagogique.
Wikipedia. https://fr.wikipedia.org/wiki/Diff%C3%A9renciation_p%C3%A9dagogique

2 Trois formes de différenciation en évaluation. Site La différenciation
pédagogique. http://differenciation.org/pdf/3formes _en_eval.pdf

¢ Handicap, Besoins éducatifs particuliers, Quelle scolarisation ? Pour une école
inclusive. ONISEP Basse-Normandie, 2014.

+ Compensation des désavantages. Site du Centre suisse de pédagogie
spécialisée, http://www.szh.ch/fr/Plateforme-dinformation-pour-la-pdagogie-spcialise-
en-Suisse/Compensation-des-dsavantages/page34767.aspx

s Guerdan, V. (2010). Vers de nouvelles formes d’engagement social unissant familles,
praticiens et chercheurs. Brochure d’'information, ART21.

Pour en savoir plus :

Ce site canadien propose plusieurs outils de différenciation des lecons et des
evaluations sous un format tres visuel et accessible : http://differenciation.org

Site du Département de I'Instruction Public qui donne aux professionnels de I'éducation
des pistes d’intervention auprés des éléves a besoins éducatifs particuliers
- https://edu.ge.ch/site/capintegration

Site suisse de pédagogie spécialisée, proposant des fiches « d’informations a I'intention
des enseignants sur les troubles, les mesures de différenciation pédagogiques et la
compensation des désavantages » : http://www.szh.ch/fr/Thmes-et-
projets/Projets/Besoins-ducatifs-particuliers-et-intgration/page34525.aspx

Le site suivant propose de nombreuses pistes de réflexion pour la construction d’'une
école inclusive en France : http://www.versunecoleinclusive.fr

Article : https://lepole.education/ecole-a-la-maison/62-eleves-besoins-educatifs-particuliers?showall=1
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